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PRESENTACION

En cumplimiento a lo establecido en el Articulo 64 de la Ley de Educacion Superior, el Ministerio de Educacion presenta
a las Instituciones de Educacion Superior y al publico en general los planes y programas de estudio de las carreras de
profesorado y licenciatura en las diferentes especialidades y disciplinas del curriculo nacional y niveles educativos para
implementar los procesos de formacion inicial docente en El Salvador.

Considerando el interés publico en la formacién docente, se han elaborado los planes y programas de estudio en
forma participativa con diferentes actores y sectores académicos de la sociedad salvadorefia, quienes brindaron sus
aportes para enriquecer elementos didacticos, pedagdgicos, metodoldgicos y de especialidad, asi como para fortalecer
aspectos referidos a la educacion ambiental y el cambio climatico, la prevencién de la violencia intrafamiliar y de género,
la educacion inclusiva y los derechos humanos, como fundamentales para que los nuevos docentes puedan enfrentar
con garantias de éxito los retos y desafios del presente siglo.

La complejidad en que se desarrollan los procesos educativos de la sociedad actual, el ritmo con el que avanzan la
ciencia y la tecnologia, las exigencias de la sociedad de la informacidn y el conocimiento, la incidencia de la globalizacién
en los diversos contextos sociales, las aspiraciones de mejorar las condiciones y la calidad de vida de las personas,
entre otros, requieren de todos los actores educativos una participacion activa, proactiva, propositiva y con vision de
pais para implementar acciones estratégicas que contribuyan a elevar la calidad de los procesos y los resultados
educativos como medio para lograr una auténtica y genuina transformacién social en El Salvador.

En este sentido, el rol de los educadores es fundamental, ya que contribuyen a la formacion del ciudadano que el
pais necesita. La responsabilidad profesional del docente, su compromiso con la dignificacion de la profesion y con el
mejoramiento de los aprendizajes de los estudiantes deben redundar en un excelente nivel de desempefio en las aulas
escolares que impacte positiva y paulatinamente en la calidad de la educacion salvadorefia.

El Ministerio de Educacion, las instituciones de Educacién Superior autorizadas para la formacion docente y los centros
educativos que apoyan como centros de practica tienen un alto nivel de responsabilidad en la calidad de la formacién
inicial del profesorado. En este contexto, es necesario fortalecer los procesos de seleccion de los aspirantes a docentes,
ejecutar conscientemente los planes y programas de estudio, fortalecer las estrategias de aplicacién de la practica
docente, asesorar y actualizar a los docentes tutores y directores de los centros de préctica, disefiar la evaluacién
externa en forma participativa y dar fiel cumplimiento a las normas establecidas.

Frente a la enorme responsabilidad de la educacion para el desarrollo econdmico, politico, social, cultural y democrético
de nuestro pais, los invitamos a continuar trabajando en equipo, decididamente, con vision compartida, y a la base de
un pensamiento sistémico, para elevar continuamente la calidad de los procesos de la formacién inicial docente en El
Salvador, de tal forma que desde una educacion sélida y bien dirigida podamos comprender mejor la interdependencia,
actuar con tolerancia y, por tanto, convivir en paz y armonia, haciendo que prevalezcan el Estado de Derecho vy el
respeto a los derechos humanos, y actuando en todo momento con altos niveles de responsabilidad.

Franzi Hasbun Barake
Secretario de Asuntos Estratégicos de la Presidencia
Ministro de Educacién ad honérem

Héctor Jesus Samour Canan Erlinda Handal Vega
Viceministro de Educacion Viceministra de Ciencia y Tecnologia
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MINISTERIO DE EDUCACION
Republica de El Salvador, C.A.

San Salvador, 31 de agosto de 2012.

ACUERDO N°15-1052. EL MINISTRO DE I;DUCACION AD HONOREM, en uso de las facultades legales
que establece el Reglamento Interno del Organo Ejecutivo, en los Articulos 10, 14, 16 numeral 2 y 38
numerales 1,6, 8y 15;y

CONSIDERANDO:

)

1)

Que de conformidad al articulo 53 de la Constitucion de la Republica de El Salvador,
el derecho a la educacién y a la cultura es inherente a la persona humana, y que en
consecuencia, es obligacion y finalidad primordial del Estado su conservacion, fomento y
difusion;

Que de conformidad al articulo 57 de la Constitucion de la Republica, el Estado podra
tomar a su cargo, de manera exclusiva, la formacion del magisterio; estableciendo en el
articulo 60 que: “Para ejercer la docencia se requiere acreditar capacidad en la forma que
la ley disponga’.

Que de conformidad al Articulo 61 de la Constitucion de la Republica y el 27 de la Ley
General de Educacion, la Educacidén Superior se regird por una Ley especial, la que
regularéd la creacion y el funcionamiento de las instituciones de educacion superior;
asimismo, Ley General de Educacion en sus articulos 47, 86 y 87, faculta al Ministerio de
Educacion para regular el curriculo nacional; coordinar la formacion de docentes para los
distintos niveles, modalidades y especialidades del Sistema Educativo Nacional; velar por
las condiciones de las instituciones que la impartan y porque estas mantengan programas
de capacitacion y actualizacion para los docentes;

IV) Que a tal efecto, el Articulo 64 de la Ley de Educacion Superior, aprobada por Decreto

Legislativo No. 468 de fecha 14 de octubre de 2004, publicada en el Diario Oficial No.
216, Tomo 365 de fecha 19 de noviembre de 2004, establece que los planes de estudio
para formar profesores y licenciados en ciencias de la educacion, para el ejercicio
de la docencia en los niveles de Educacion Parvularia, Basica y Media, y otros, para
habilitar al ejercicio de la docencia en dichos niveles, son determinados por el Ministerio
de Educacion con la opinion del Consejo de Educacién Superior; que el Ministerio de
Educacion determinaré las exigencias académicas de los docentes formadores, la forma
de evaluacion, requisitos de ingreso y egreso de los estudiantes y los requerimientos
minimos que deban reunir las instituciones que ejecutan dichos planes y programas,



y que, ninguna institucién de educacién superior podra ofrecer los planes y programas
oficiales de formacién a que se refiere este Articulo sin la autorizacién del Ministerio de
Educacion;

V) Que en adicion a tales facultades, el Articulo 5 de la Ley de la Carrera Docente, literalmente
dice: “Es deber del Ministerio de Educacion planificar y normar de manera integral la
formacion de los educadores para lograr los objetivos siguientes: 1. Formar de manera
adecuada, cientifica y ética a los docentes para los distintos niveles y especialidades
educativas; promoviendo y fomentando la investigacion para mejorar la calidad del proceso
de ensefianza-aprendizaje; 2. Estimular la superacion y eficiencia de los educadores,
mediante un sistema de remuneracién acorde con su formacién académica y antigiedad;
3. Preparar educadores en el numero suficiente y necesario para cubrir las necesidades
educativas de la poblacion; 4. Promocionar y garantizar, en lo posible, plena ocupacion
a los educadores que se formen; y 5. Promover la educacion nacional como instrumento
que facilite el pleno desenvolvimiento de la personalidad de los educandos y el desarrollo
social y econdmico del pais”;

VI) Que con el objetivo de la “Dignificacién y Desarrollo Profesional del Profesorado...” y
el “Fortalecimiento de la Educacion Superior”, como lineas estratégicas del Plan Social
Educativo “Vamos a la Escuela”, a partir del afio 2013 se implementarén nuevos planes
y programas de estudio de las carreras de profesorado en las diferentes especialidades
del Curriculo Nacional y de la Licenciatura en Educacion Inicial y Parvularia; a fin de
contribuir al desarrollo de la educacion superior para que alcance altos estandares de
calidad docente y formacion profesional, desarrolle investigacion de alto nivel y pertinente
alas necesidades de la sociedad, y realice proyeccidn social mas efectiva, contribuyendo
asi al desarrollo nacional.

POR TANTO,

El Ministerio de Educacién con base a las consideraciones antes expuestas y con fundamento en los
articulos 53, 57 y 61 de la Constitucion de la Republica; 27, 47, 86 y 87 de la Ley General de Educacién;
16 de la Ley de la Carrera Docente y 11 del Reglamento de la misma; 9, 11, 64 y 75 de la Ley de Educacion
Superior y 12 y 51 del Reglamento de la misma,

ACUERDA:

Aprobar el presente Plan de Estudio de la carrera de “Profesorado en Educacién Basica para Primero y
Segundo Ciclos”, que comprende: |. Generalidades de la Carrera; II. Justificacién del Plan de Estudios; Ill.
Objetivos del Profesional; IV. Perfil del Profesional; V. Organizacion del Pensum; VI. Forma de Evaluaciéon
de los Aprendizajes; VII. Requisitos de Graduacion; VIII. Programas de Asignaturas y Seminarios; IX.
Disposiciones Generales; X. Disposiciones Transitorias; XI. Derogacion; y XIl. Vigencia; el cual se
transcribe a continuacion:



Plan de Estudio de Profesorado en Educacion Basica para
Primero y Segundo Ciclos

|. GENERALIDADES DE LA CARRERA

Nombre de la carrera:

Requisitos de ingreso:

Titulo a otorgar:

Duracion en afos y ciclos:
NUmero de Unidades Valorativas:
Total de horas en el plan:

Sede donde se imparte:

3 afos, 6 ciclos
126 UV
2520 horas

II. JUSTIFICACION DEL PLAN DE
ESTUDIO

1. REFERENTES CONCEPTUALES DE BASE
1.1. La Formacion Docente Inicial

La docencia es una profesién cuya especificidad se
centra en la ensefianza, entendida como una accion in-
tencional y socialmente mediada para la transmision de
la cultura y el conocimiento en las escuelas, como uno
de los contextos privilegiados para dicha transmision, y
para el desarrollo de potencialidades y capacidades de
los/as alumnos/as. Como tal, la ensefianza es una ac-
cion compleja que requiere de la reflexion y comprensién
de las dimensiones socio-politicas, historico-culturales,
pedagogicas, metodolégicas y disciplinarias para un
adecuado desempefio en las escuelas y en los contex-
tos sociales locales, cuyos efectos alcanzan a los/as
alumnos/as en distintas etapas de importancia decisiva
en su desarrollo personal. Dada la trascendencia social,
cultural y humana de la docencia, su formacion implica
un proceso continuo, que no se agota en la formacién ini-
cial, sino que acompafia a toda la vida profesional de los
docentes. Sin embargo, la formacién inicial tiene un peso
sustantivo, desde el momento que genera las bases de
ese proceso, configura los nucleos de pensamiento, co-
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nocimientos y practicas de la docencia y habilita para el
desempefio laboral en el sistema educativo.

Construir el curriculo de la formacion docente inicial re-
quiere asumir que los/as docentes son trabajadores in-
telectuales y trabajadores de la cultura que forman parte
de un colectivo que produce conocimientos especificos
a partir de su propia practica. El acceso a la formaciéon
docente inicial se concibe como una de las oportunidades
que brinda la educacién para desarrollar y fortalecer la
formacién integral de las personas y promover en cada
una de ellas la capacidad de definir su proyecto de vida,
basado en los valores de libertad, paz, solidaridad, igual-
dad, respeto a la diversidad, justicia, responsabilidad y
bien comun. La formacién inicial de los docentes requie-
re ser pensada e impulsada en funcion de conformar un
nucleo de saberes tedrico-practicos para la intervencion
estratégica, en sus dimensiones politica, socio-cultural y
pedagdgica, en la cultura, las escuelas y en la ensefianza
en las aulas; fortaleciendo el compromiso con estos va-
lores y la responsabilidad por los logros de aprendizaje.

La formacién docente inicial implica un marco para el de-
sarrollo profesional y posibilita diversas alternativas de
orientacion en modalidades educativas que aseguren el
derecho a la educacion de distintos sujetos, en distintos
contextos y situaciones de ensefianza. La formacion do-
cente inicial tiene la finalidad de preparar profesionales



capaces de ensefiar, generar y transmitir los conoci-
mientos y valores necesarios para la formacién integral
de las personas, el desarrollo nacional y la construccion
de una sociedad mas justa y de promover la construc-
cion de una identidad docente basada en la autonomia
profesional, el vinculo con las culturas y las sociedades
contemporaneas, el trabajo en equipo, el compromiso
con la igualdad y la confianza en las posibilidades de
aprendizaje de los/as alumnos/as.

La formacién docente inicial prepara para el ejercicio
de la docencia, un trabajo profesional que tiene efectos
sustantivos, tanto en los procesos educativos como en
los resultados de la ensefianza, en tanto facilita las po-
sibilidades de desarrollo de los/as alumnos/as y genera
condiciones para la concrecion efectiva del derecho a la
educacion. Pero, para ello, requiere y proclama asumir
el compromiso para garantizar el derecho que todas las
personas tienen de aprender y la confianza en las posibi-
lidades de los que aprenden como una condicién basica
para el desarrollo de la educacion y de la ensefianza en
las escuelas.

La tarea de la formacion docente inicial implica un alto
compromiso social, ya que esta destinada a los futuros
responsables de la educacion de nifios, jovenes y adul-
tos, mediante la cual se posibilitara que estos se inserten
con actitud reflexiva, critica y participativa en un mundo
complejo, signado por constantes cambios. Por ello, el
disefio curricular debe ofrecer a los aspirantes a la do-
cencia una formacién integradora de los saberes nece-
sarios para desarrollar las competencias requeridas por
el rol de educador:

+ Responsabilidad en el desempefio del rol docente
y compromiso, en un marco ético, con la promocién
de actitudes de respeto por la dignidad y los dere-
chos de las personas y con el afianzamiento de los
valores propios de nuestra cultura.

*  Reconocimiento del hecho educativo como fenémeno
vincular triadico (docente-objeto de conocimiento-alum-
no) en su doble dimension: gnoseoldgica y afectiva.

+  Conocimiento de los marcos tedricos que sustentan
la préctica educativa y reflexion acerca de ésta para
la confrontacién y produccién de nuevos marcos
que sirvan para transformarla.

+ Solvencia en el conocimiento de los contenidos y el
curriculum del nivel implicado y de los fundamentos
didacticos para su ensefianza.

« Valoracién de la importancia de una actualizacién
constante.

1.2. El curriculo

Se entiende el curriculo desde una perspectiva dinamica
de formulacién y reformulacién sostenida que se inscribe
en un saber y en un hacer docente desde los contex-
tos especificos donde se sitlia y se define permanente-
mente. En este marco, se concibe al curriculo como un
conjunto de principios y criterios generales de acciones
fértiles para ser traducidos y recreados en “contextos es-
pecificos”. Como proyecto, el curriculo expresa un con-
junto de intenciones educativas y de condiciones para su
efectividad, en un determinado momento histérico, cons-
tituyéndose entonces tanto en un “documento” como en
una practica pedagaogica, en una hipotesis viva de traba-
jo y un ambito para problematizar y reflexionar sobre las
situaciones, contextos y valores educativos que dicho
proyecto propone desarrollar, teniendo en cuenta que
todo curriculo “...presupone una fundamentacion tedri-
co-epistemolégica, psicoldgica y axiologica (...) y es el
nexo entre la teoria pedagagica y la accion” (Torres Gon-
zalez, 1999). Se considera al curriculo como un “eslabén
entre la cultura y la sociedad exterior a la escuela y la
educacion, entre el conocimiento o la cultura heredados
y el aprendizaje de los alumnos, entre la teoria (ideas,
supuestos y aspiraciones) y la practica posible, dadas
unas determinadas condiciones” (Gimeno, 1988).

El disefio curricular del profesorado de primero y segun-
do ciclo de educacién basica, en tanto norma publica,
implica la definicidn de principios y criterios de seleccion,
organizacion y distribucion del conocimiento conside-
rado publico y necesario para la formacion docente. A
su vez, orienta la gestion institucional del curriculo de-
finiendo los principios, criterios y condiciones para su
implementacién, asi como la generacion de ambientes y
experiencias de formacién, la articulacion con escuelas
y organizaciones sociales, el seguimiento y evaluacion
curricular.

El estudio, elaboracion o disefio y la puesta en practica
del curriculo, como su evaluacion requieren poner en
tension tres aspectos claves:

- Los aportes tedricos de los distintos campos de co-
nocimiento.

- La practica en el contexto educativo general y parti-
cular o escolar.

- Elfactor humano de todos los actores implicados.

]



La eleccion de los aspectos de la vida y del trabajo de
una sociedad concreta que estaran representados en el
curriculum de las instituciones educativas sigue siendo
fundamental, no sélo para los educadores, sino también
para la sociedad en su conjunto (Stenhouse 1987).

Distintos tedricos aportan a la explicacion del curriculum,
entre ellos Lundgren, Schwab y Habermas (citados en
Kemmis, S, 1988).

Segun lo plantea Lundgren (1988), para construir un cu-
rriculum debe establecerse un conjunto de principios a
los que denomina cddigos. Utiliza esta nocion de “codi-
gos” para relacionar los textos curriculares analizados a
través de la historia con sus especiales contextos socia-
les y las representaciones de la educacion y la sociedad.
Al mismo tiempo su trabajo demuestra que las ideas
sobre el curriculo no son universales, y que es posible
visualizarlo como un producto de la historia humana y
social.

Schwab (1983), representante de la teoria practica del
curriculum, sostiene que el cambio social exige construir
y mejorar sobre lo que se tiene. Reconoce que los do-
centes deben participar en la toma de decisiones curri-
culares en el nivel de la escuela e incluye a otros grupos
en el proceso de deliberacion.

Desde una postura critica, el cambio en la educacion
requiere no sélo llevar a cabo la interpretacion y dedu-
cir como actuar sino también organizar los procesos a
través de los cuales el andlisis puede ser compartido
con la sociedad, que junto a los grupos de educadores
contribuyen al andlisis y transformacion de la situacion
educativa y a la lucha historica, social y politica.

Esta mirada exige una forma de razonamiento distinta de
la técnica y de la practica: el razonamiento dialéctico. Se
rige por un tipo diferente de intereses: lo que Habermas
(1972, 1974) describe como un interés “emancipador”.
Este interés proporciona a la teoria critica del curriculum
una metateoria y adopta la “critica ideoldgica”.

La presente propuesta curricular para la formacion do-
cente en educacion bésica para primero y segundo ciclo
considera que el curriculum es una hipétesis viva de tra-
bajo, un espacio social para problematizar las situacio-
nes, contextos y valores educativos que dicho proyecto
propone desarrollar.

I

1.3. El conocimiento

La consideracion de la problematica epistemoldgica re-
sulta indispensable al momento de pensar en el proceso
de formacion docente, teniendo en cuenta las distintas
dimensiones y formas de conocimiento que se ponen de
manifiesto constantemente en los procesos de ensefian-
zay en los de aprendizaje.

Permite plantear una serie de problemas del campo
epistemoldgico en general, que pueden aportar a la re-
flexidn de la tarea docente, en dos aspectos:

- La revisién critica de los supuestos epistemolégicos
que subyacen, generalmente aceptados como ob-
vios o validos, sin analizar sus fundamentos.

- La posibilidad de elaborar modalidades de aprendi-
zaje alternativo.

El conocimiento en general y las ciencias en particular,
dan cuenta de un saber a lo largo de la historia, éste no
es lineal, ni continuo, ni neutral, sino dialéctico, contra-
dictorio y esta sujeto a las condiciones e intereses de
cada momento historico en particular.

En el campo de las ciencias sociales estan presentes
paradigmas multiples, que dan cuenta de las relaciones
entre dos dimensiones de la tradicién intelectual: la filo-
sofia de la ciencia y las teorias de la sociedad.

En el caso de la filosofia de la ciencia se estudian los pro-
cesos de razonamiento que existen tras los conceptos,
presuposiciones y metodologia de la ciencia. El conoci-
miento cientifico, tiene consecuencias en la percepcion
de larealidad, en la validez y los limites de este proceso.

Hablar de conocimiento, es hablar de la naturaleza hu-
mana, de la accién humana, reconociendo la importan-
cia que tiene la experiencia subjetiva de los individuos
en el proceso de construir sus mundos sociales, donde
juegan las estructuras sociales e ideoldgicas existentes.

El pensamiento cientifico social oscila entre el subjeti-
vismo y el objetivismo, y entre puntos de vista micros-
copicos y macroscopicos de la realidad social (Franklin,
1996). Tanto el sujeto como el objeto necesitan ser vistos
como partes de un todo mas amplio. El “todo mas am-
plio” es, simplemente, el mundo natural en el que pien-
san y actlan los seres humanos, juntos y por si solos.
Como sujetos los seres humanos no son meros recep-



tores pasivos de una realidad fisico-social que existiria
independientemente de ellos, sino que son configurado-
res activos de esa realidad. Al mismo tiempo, los seres
humanos se configuran constantemente por esa misma
realidad natural-social.

De esta manera la relacién entre los pensamientos y la
actividad practica es dialéctica e interdependiente: uno
no existe sin el otro. A su vez, nuestros pensamientos
pueden convertirse en “objetos” de contemplacién o es-
tudio (autorreflexion). Los objetos de conocimiento son
objetos sociales, con impacto sobre las practicas socia-
les objetivas.

En este sentido, se puede decir que el conocimiento es
significacién y ello incluye, por definicidn al sujeto para
quien significa. Un sujeto activo, integro, social, e histé-
ricamente situado. El conocimiento no se produce en las
intenciones de los que creen que lo poseen, sino en el
proceso de interaccion. De esta forma, el conocimiento
nunca es neutral, nunca existe en una relacién objetiva
con lo real; la circulacién del conocimiento es parte de la
distribucion social del poder.

El presente curriculo entiende el conocimiento escolari-
zado como un producto social, que se construye a través
del aprendizaje mediado por intervenciones docentes
oportunas, mediante procesos que se encuentran imbri-
cados con diversos factores de indole compleja (socia-
les, culturales, politicos, axiol6gicos, psicoldgicos, etc.)
y que dependen tanto de la motivacion y el compromiso
activo de los sujetos que aprenden, como de la calidad
de la intervencion docente, planteada en contextos pe-
dagdgicos previamente disefiados y cuidadosamente
gestionados hacia la intencionalidad pretendida.

1.4. La ensefanza

Desde una definicion més descriptiva que normativa, la
ensefianza supone un compromiso entre dos personas:
una que posee un conocimiento o habilidad y otra que
carece de ella, en la que la primera traspasa aquello que
sabe a la que no lo sabe, sin considerar en esta defini-
cion la manera de hacerlo (Fenstermacher, 1989).

Cecilia Bixio (1995) advierte que el ensefiar y el aprender
son dos procesos que tienen caracteristicas diferentes y
especificas, pero que no pueden pensarse separada-
mente. “Se trata en todo caso de un proceso Unico con

dos términos independientes”. En tanto son mdiltiples y
complejos los aspectos que intervienen en el mismo,
suele simplificarse este proceso complejo para poder
analizar la ensefianza y el aprendizaje.

La tarea de ensefianza es permitir al alumno realizar las
tareas de aprendizaje. El aprendizaje asi entendido, es
un resultado de las acciones del alumno y no un efecto
que sigue a la ensefianza.

El aprendizaje es un proceso de transformaciones su-
cesivas del sujeto, a través del cual se relaciona con
los objetos de acuerdo con modalidades histéricamente
acufiadas, que se expresan en modos de operar y com-
portarse y cuya comprension es historica y subjetiva.

En este proceso, que tiene lugar siempre en contextos
socio-culturales, “el docente a través de las interaccio-
nes con el alumno, se constituye en el andamiaje a partir
de las distintas modalidades de intervencion, guiando,
persuadiendo y corrigiendo los pensamientos y estrate-
gias de los sujetos” (Vigotsky, 1979).

Segun lo plantea Schlemenson (1996), “aprender es un
complejo proceso de transformacién de novedades, a
partir del cual cada sujeto se apropia de conocimientos
que lo retraen o enriquecen psiquicamente de acuerdo
con el sentido que los mismos le convocan”. De esta ma-
nera es posible hablar de diferentes modalidades para la
construccién del conocimiento en tanto que cada alumno
tendra un modo particular de seleccionar lo que el maes-
tro le ofrece, de acuerdo a sus intereses y habilidades.

Segun esto, la ensefianza en el presente documento
curricular es entendida como un proceso de interven-
cion pedagogica a través del cual el/la docente realiza
la mediacion de los contenidos; acompafia en la recons-
truccion de conocimientos socialmente construidos; con-
duce los grupos de aprendizaje; organiza los ambientes
de aprendizaje en contextos reales o simulados y pro-
mueve permanentemente a los/las estudiantes a través
del diagnostico, el seguimiento, la orientacion, el apoyo
y la evaluacion durante todo el proceso de apropiacion
de esos contenidos, teniendo en cuenta que estas expe-
riencias de mediacion e intervencién son insumo perma-
nente para la reflexion y ajuste de sus préacticas, en el
marco de las intencionalidades educativas y los compro-
misos establecidos en la formacion.
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Como practica intersubjetiva, social, histérica y situada,
orientada hacia valores y finalidades sociales, es perti-
nente tener en cuenta que la intervencion docente esta
tefiida de la propia experiencia, de supuestos tedricos y
practicos, de concepciones a las que se adhiere, de los
trayectos formativos previos realizados, de las presiones
y condicionamientos del contexto educativo, institucional
y social, asi como de la dimensidn inconsciente, que
muchas veces suele ser eludida o marginada. Por ello,
se plantea, especificamente en el caso de la Formacién
Docente y de quienes actian como formadores o for-
madoras, la necesidad de poner en juego ensefianzas
que resulten modélicas, innovadoras y movilizadoras
para los/as futuros/as docentes, acordes con los com-
plejos escenarios y los multiples y vertiginosos cambios
que caracterizan el siglo en que vivimos. Esta afirmacién
implica pensar el planteo de situaciones de ensefianza y
de aprendizaje sélidas, variadas y pertinentes, superan-
do practicas de ensefianza que partan de saberes des-
contextualizados, alejados de la cotidianeidad y de las
experiencias reales y complejas que se viven en las ins-
tituciones, o cargadas de concepciones naturalizadas, o
bien de de teorias que no son recontextualizadas en el
aqui y ahora escolar.

La conceptualizacion de la educacion bésica, como se-
gundo nivel educativo del sistema que supone la necesi-
dad del docente de asumirse como uno de los primeros
agentes del Estado con quien se vincula el/la nifio/a de
modo sistematico, requiere pensar el actuar docente en
términos de su papel particular como adulto que interac-
tua con ellla nifio/a en el proceso de construccion de la
subjetividad. Los diferentes formatos de las unidades cu-
rriculares propuestos promueven el aprendizaje activo y
significativo para los/as estudiantes, a través de estudio
de casos, analisis de tendencias, discusion de lecturas,
resolucion de problemas, produccion de informes orales
y escritos, trabajo en bibliotecas y con herramientas in-
formaticas, contrastacion y debate de posiciones, entre
otros; los mismos deberian ser sistematicamente pues-
tos en juego, en variadas experiencias de ensefianza
aprendizaje, para contribuir al fortalecimiento del capital
cultural de los/as estudiantes.

Las modalidades de trabajo independiente, de investiga-
cion documental, de uso de instrumentos informaticos, la
elaboracion de informes escritos, los trabajos con tablas
y bases de datos, la elaboracién de planes de accién en
tiempos determinados con eleccién de alternativas, de
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ejercicios de expresion y comunicacion oral, los trabajos
de campo, entre otros, brindan la posibilidad de desarro-
llar la autonomia de pensamiento y métodos de trabajo
intelectual necesarios para el desarrollo profesional. En
particular en el caso de la formacién de los docentes, es
necesario fomentar los juicios sustentados a partir del ri-
gor metodoldgico en el analisis de casos y la transferibili-
dad de los conocimientos a la accion. Esta es una de las
claves pedagdgicas para su formacion, facilitando bases
solidas para las decisiones fundamentadas vy reflexivas
en situaciones reales.

1.5. El aprendizaje y los sujetos que aprenden

Se concibe el aprendizaje como un complejo proceso de
apropiacién de saberes valorados y promovidos social y
culturalmente, el que a su vez esta atravesado por distin-
tas instancias que suponen quiebres, reconstrucciones,
avances y retrocesos, cruzadas tanto por las caracteris-
ticas de los sujetos como por el grado de complejidad del
objeto de conocimiento. El aprendizaje escolar, que tiene
lugar siempre en contextos socio-culturales especificos,
supone un proceso que conlleva transformaciones suce-
sivas, adquisiciones personales significativas y relevan-
tes para los sujetos, en tanto éstos se van constituyendo
a medida que viven y organizan sus experiencias (entre
ellas, la experiencia escolar), y pueden atribuir significa-
dos al mundo que los rodea y contar con un campo mas
amplio de decisiones que tomar.

Todo acto de ensefianza supone una responsabilidad,
que en el caso de los primeros niveles de la educacion
basica adquiere un compromiso de particular relevancia
por su incidencia en los procesos de constitucion subje-
tiva y en la construccion de conocimientos de los sujetos
de la educacion basica, por el grado de vulnerabilidad
del sujeto en esta etapa y su dependencia del adulto.

La comprension de estos procesos implica conocer y en-
tender el contexto socioecondmico y cultural de origen y
pertenencia de los/as nifios/as, las costumbres, valores
y tradiciones de la familia y comunidad con la cual con-
viven, para poder incidir positivamente en esta etapa del
desarrollo y lograr garantizar el derecho a una educacién
para todos, a través de la atencién oportuna y eficaz. La
justicia se convierte en el concepto clave que define el
sentido de la accion educativa.

1. 6. Caracterizacion del alumnado



La definicion de una propuesta curricular para la Forma-
cién Inicial Docente debe tener en cuenta, como uno de
sus referentes, la caracterizacion del alumnado.

Es necesario apoyarse basicamente en los aportes de
la Psicologia, la Sociologia y la Antropologia, a fin de
interpretar las caracteristicas genéricas de los procesos
de aprendizaje en los adolescentes y adultos, y los con-
dicionamientos que a tales procesos imponen las varia-
bles personales y culturales.

Los aportes de dichas disciplinas permitiran comprender
las caracteristicas de los alumnos y las alumnas que ac-
ceden a las carreras docentes junto con el bagaje de sus
representaciones previas acerca de la profesion para la
cual esperan formarse; caracteristicas y representacio-
nes influidas por el contexto socio-cultural.

Esas representaciones son generalmente fragmentarias,
inconexas, porque desde su experiencia escolar no han
podido percibir la totalidad del fenémeno pedagdgico y
son, en su mayoria, de naturaleza irreflexiva, muchas ve-
ces inconscientes, producto de la accion del curriculum
oculto de la escuela y de la influencia del discurso social.

Dada la indole de esta formacién, es necesario que los
alumnos asuman un fuerte compromiso con su rol, no
s6lo en lo que respecta a un aprendizaje autbnomo y
responsable sino también a un compromiso con su futu-
ro desempefio en el ambito educativo.

En lineas generales, a las carreras de profesorado acceden
alumnos de adolescencia prolongada y adultos jévenes.

Es esperable que los adultos o jévenes camino a la
adultez, hayan consolidado -0 estén en vias de hacer-
lo- capacidades cognitivas, emotivas y criticas corres-
pondientes a esta etapa de desarrollo de sus vidas. Las
capacidades sefialadas pueden presentarse con el pre-
dominio de unas sobre otras, en forma complementaria
0 contrapuesta.

La consolidacion de la abstraccion en el pensamiento
l6gico-formal permite la formulaciéon de juicios funda-
mentados. El pensamiento ldgico se complementa con
el pensamiento analdgico para el que se requiere el de-
sarrollo de la percepcion y de la intuicion. Ambos tipos
de pensamiento posibilitan la creatividad junto al analisis
riguroso de los datos de la realidad.

El equilibrio emocional -mayor que en las etapas prece-
dentes- es condicién indispensable para el desempefio
del rol docente y enriquece las relaciones interpersonales,
haciéndolas méas estables, comprometidas, profundas y
comprensivas de puntos de vista diversos y heterogéneos.

Una postura critica en relacién con las conductas huma-
nas orienta la accion comprometida, guiada por juicios de
valor, en situaciones que requieren la toma de decisiones.

Cabe sefalar la posibilidad de que, en el proceso de
aprendizaje, se manifiesten dificultades particulares de
cada alumno, derivadas de su historia personal y esco-
lar, de su contexto o de otros factores incidentes.

Es tarea del formador detectar, estimular y orientar a los
alumnos que presenten dificultades, buscando alternati-
vas para que puedan superarlas.

1.7. La evaluacion

La evaluacién se ha considerado siempre como un ele-
mento complejo, polémico, y a la vez fundamental en el
ambito educativo. Es un recurso indispensable para el
perfeccionamiento de los procesos de ensefianza y de
aprendizaje. Encarar una accion docente significa actuar
para mejorar las posibilidades de que se produzcan pro-
cesos deseables de aprendizajes. Es asi como se cons-
tituye en fuente de conocimiento y lugar de gestacién de
mejoras educativas si se la organiza en una perspectiva
de continuidad. La reflexién sobre las problematizacio-
nes y propuestas iniciales, asi como sobre los procesos
realizados y los logros alcanzados, previstos o no previs-
tos, facilita la tarea de descubrir relaciones y fundamen-
tar decisiones.

Si el docente logra centrar su atencion en tratar de com-
prender qué y cdmo estan aprendiendo sus alumnos, en
lugar de concentrarse en lo que él ensefia, se abre la
posibilidad de que la evaluacion deje de ser un modo de
constatar el grado en que los estudiantes han captado la
ensefianza, para pasar a ser una herramienta que permi-
ta comprender y aportar a un proceso integral.

La evaluacion no es ni debe ser un apéndice de la ense-
fianza ni del aprendizaje. En la medida en que el sujeto
aprende, simultaneamente evalla, discrimina, valora,
critica, opina, razona, fundamenta, decide, enjuicia,
opta... entre lo que considera que tiene un valor en si y
aquello que carece de él. Esta actitud evaluadora, que



se aprende, es parte del proceso educativo que, como
tal, es continuamente formativo y parte constitutiva de
las intenciones en la formacion docente.

No existen formas de evaluacion que sean absolutamen-
te mejores que otras. Su calidad depende del grado de
pertinencia al objeto evaluado, a los sujetos involucrados
y a la situacién en la que se ubiquen. Es un elemento
mas en la labor del docente, hemos de considerarla no
con caracter restrictivo de valoracién al final del proceso,
sino con caracter formativo; ayuda para seguir avanzan-
do, rectificar o ratificar lo planificado, si es necesario.

Para que sea formativa se debe utilizar como un medio
que proporcione informacién, que permita una retroali-
mentacién adecuada a los alumnos, como asi también,
mejorar las estrategias de ensefianza del profesor.

Seria necesario lograr un equilibrio en la préactica eva-
luadora, entre el descuido o la superficialidad de los
procesos de evaluacién, asi como también respecto de
la rigidez de los mismos. La evaluacién ha de ser co-
herente con la diversidad predominante en las aulas y
poner el énfasis en la comprension de la importancia del
proceso de aprendizaje, desde la experiencia de trabajo
con los alumnos y no solamente con la informacion que
se recoge a través de instrumentos formales y procedi-
mientos sistematicos. Cuantos mas elementos de infor-
macion tenga el evaluador mas fundamento tendrén sus
decisiones.

Asumiendo estos supuestos, aqui se concibe la evalua-
cion como un componente complejo, polisémico y pri-
mordial en los procesos de formacién. Forma parte es-
tructural e integral de estos procesos, e involucra a todos
sus actores. De un modo coherente, debe relacionarse la
evaluacion entendida desde su funcion pedagdgica, que
sirve prioritariamente a los procesos de reorientacién de
la ensefianza y del aprendizaje, con la evaluacién enten-
dida como funcion social, vinculada mas estrechamente
con los procesos formales de validacion de los logros y
rendimientos que van alcanzando los/las estudiantes en
las diferentes instancias de la trayectoria formativa.

En este sentido, la evaluacién es siempre parte de la en-
sefianzay del aprendizaje, y debe tomar en cuenta tanto
los procesos realizados por los/as alumnos/as, como la
reflexion respecto a las intervenciones pedagdgicas rea-
lizadas, para regular, reencauzar o reorientar la toma de
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decisiones en la linea de las intervenciones programadas
y desarrolladas. Asimismo, la evaluacion debe ser acor-
de con la diversidad predominante en las aulas y poner el
énfasis en la comprension de la importancia del proceso
de aprendizaje, considerando las variadas experiencias
de trabajo con los/as alumnos/as y no solamente a través
de la administracion de técnicas e instrumentos formales
y sistematicos. En este marco, la evaluacion debe con-
siderarse como un proceso sistémico, continuo, integral,
formativo e integrador, que permita poner en juego la
“multivariedad metodoldgica” e integre instancias tanto
de evaluacion inicial, predictiva o diagnéstica, como de
evaluacion formativa y sumativa.

1.8. La flexibilidad del disefio curricular

El disefio curricular es un marco de organizacién y de
actuacion y no un esquema rigido de desarrollo. En este
sentido, la actividad académica de los/as estudiantes de
profesorado no es regulada sdlo por los contenidos del
disefio curricular. Las practicas y las experiencias en las
que ellos/as participan son el vehiculo por medio del cual
los saberes son transmitidos, dando forma y significado
a dicho conocimiento: conferencias y coloquios, semina-
rios de intercambio y debate de experiencias, congresos,
jornadas, talleres, foros virtuales y actividades de estudio
independiente son algunas de las actividades propias de
la educacidn superior que se presentan como un conte-
nido y experiencia sustantiva de formacién en si misma,
facilitando el desarrollo reflexivo de profesionales autd-
nomos.

1.9. La gestion institucional del desarrollo curricular

Para fortalecer el desarrollo del curriculo, sera necesa-
rio entender el papel central de la gestion institucional,
superando las tendencias a entenderla como la simple
administracion de la matricula, de los horarios de los/
as profesores/as y la distribucidén de las aulas para el
“dictado” de las clases, o la confeccion de la agenda de
exadmenes para el control del rendimiento de los/as es-
tudiantes. El desarrollo del curriculo es cualitativamen-
te diverso a estas funciones, por mas que las incluya.
Desde la dimension interna, debera promover acciones
que fortalezcan a los/as estudiantes, ampliando sus ex-
periencias culturales, las que indisolublemente forman
parte del curriculo. Ello incluye también la organizacion
del trabajo colectivo, la participacion y el desarrollo de
distintas modalidades de evaluacion de los aprendizajes,



como, asimismo, la apertura al desarrollo profesional de
los mismos profesores/as. Esto requiere de espacios
y tiempos de trabajo de los docentes formadores para
compartir visiones educativas, articular acciones, inte-
grar saberes y valorar y mejorar las practicas docentes.

1.10. La evaluacion del curriculo

La gestion integral incluye el seguimiento y evaluacion
del propio curriculo. Los disefios curriculares, las pro-
puestas formativas y el desarrollo del curriculo deben
ser siempre objeto del analisis, reflexion y evaluacion,
tendiendo a su mejora permanente. La evaluacion del
curriculo hace hincapié en el perfeccionamiento de la
formacion de los/as estudiantes y en la mejora de la cali-
dad de la ensefianza. En este sentido, se enfatiza la ne-
cesidad de perfeccionar los procesos de ensefianza, asi
como la necesidad de valorar, sobre la base de criterios
previamente definidos, la calidad de la formacion de los/
as estudiantes. Desde esta perspectiva, la evaluacion es
tanto un tema académico y politico como técnico y ético.

|ll. OBJETIVOS DEL PROFESIONAL

+  Contribuir al fortalecimiento de la Educacion Basi-
ca, entendida ésta como una Unidad Pedagogica y
como un factor estratégico para garantizar la equi-
dad y la inclusion social, a través de la Formacion
Inicial de “Profesores de Primero y Segundo Ciclo
de Educacién Basica”, dentro del marco general que
plantean las politicas educativas nacionales.

* Formar docentes capaces de asumirse como pri-
meros agentes del Estado con quienes se vinculan
los/as nifios/as de modo sistematico, y de desplegar
practicas educativas contextualizadas, desde claros
posicionamientos teoricos, con creatividad, espiritu
de innovacion, compromiso social y respeto por la
diversidad.

*+  Garantizar una formacion docente inicial integral, a
través del desarrollo equilibrado de los campos de
formacion pedagdgica, especifica y de la préactica
profesional docente, con los aportes de los diferen-
tes campos del conocimiento.

« Promover el desarrollo de habilidades y actitudes
para el ejercicio ético, racional, reflexivo, critico y efi-
ciente de la docencia, entendiendo que la educacion
basica es un derecho y un deber social, y que los ni-
fios y nifias son sujetos de derecho, seres sociales,
integrantes de una familia y de una comunidad, que

poseen caracteristicas personales, sociales, cultura-
les y lingliisticas particulares y que aprenden en un
proceso constructivo y relacional con su ambiente.

Estimular procesos que impulsen la cooperacién y la
conformacion de redes interinstitucionales, el trabajo
en grupo v la responsabilidad, propiciando la forma-
cion de ciudadanos y profesionales conscientes de
sus deberes y derechos, dispuestos y capacitados
para participar y liderar en la deteccion y solucién de
los problemas escolares, institucionales y comunita-
rios diversos.

*  Propiciar en los/as futuros/as docentes la construc-
cion de una identidad profesional clara, a través de
los andlisis de los fundamentos politicos, socioldgi-
cos, epistemologicos, pedagogicos, psicologicos y
didacticos que atraviesan las teorias de la ensefian-
za y del aprendizaje y del desarrollo de las compe-
tencias que conforman la especificidad de la tarea
docente en el campo de la educacién basica.

|V. PERFIL DEL PROFESIONAL

Uno de los desafios que se presenta hoy en torno a la
formacion docente inicial es la necesidad y posibilidad
de resignificar la profesion docente, volver a pensarla y
concebirla, revisarla de manera de garantizar desempe-
fios adecuados en diferentes contextos y en atencion a
sujetos singulares y practicas sociales y culturales diver-
sas que nos presenta la proxima década. El/la docente
que se quiere formar en este nuevo disefio curricular
recupera las concepciones que plantean la docencia
como: a) practica de mediacion cultural reflexiva y criti-
ca, b) trabajo profesional institucionalizado y c) practica
pedagogica. Por una parte, se concibe la docencia como
practica de mediacion cultural reflexiva y critica, caracte-
rizada por la capacidad para contextualizar las interven-
ciones de ensefianza en pos de encontrar diferentes y
mejores formas de posibilitar los aprendizajes de los/as
alumnos/as y apoyar procesos democraticos en el inte-
rior de las instituciones educativas y de las aulas, a partir
de ideales de justicia y de logro de mejores y mas dignas
condiciones de vida para todos/as los/as alumnos/as.

Por otra parte, la docencia es un trabajo profesional ins-
titucionalizado, que se lleva a cabo en las instituciones
educativas, en el marco de la construccién colectiva de
intereses publicos, de significados y aspiraciones com-
partidas y del derecho social a la educacién. Ello implica
la necesaria autonomia y responsabilidad profesional
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para la genuina toma personal de decisiones para en-
sefiar, como una actividad comprometida, simbolizan-
te, enriquecedora, y para construir espacios de trabajo
compartido y colaborativo en las instituciones educativas
en las que el trabajo del equipo docente pueda primar
por sobre el trabajo individual y aislado. Esto exige inte-
grarse con facilidad en equipos, grupos de pares, con el
fin de reflexionar sobre el aprendizaje, nuevos modelos
didacticos y problematicas compartidas para superarlas
en forma creativa y colectiva. Requiere, asimismo, del
ejercicio de la autoridad pedagdgica, no como autoridad
formal, sino como profesional reconocido y legitimado
por su responsabilidad en la ensefianza y por sus pro-
puestas educativas.

Ademés, la docencia es también una préctica pedagogi-
ca construida a partir de la transmision de conocimientos
y de las formas apropiadas para ponerlos a disposicién
de sus alumnos/as y que toma a la diversidad como con-
texto. Ello implica la capacidad de analizar la practica
cotidiana incorporando las dimensiones siempre particu-
lares del contexto de la practica, tanto en el nivel organi-
zacional como en la sala, en vistas a la mejora continua
de la ensefianza. Estas practicas requieren interrogarse
acerca de la contextualizacion de los principios genera-
les de la ensefianza en los espacios locales de su reali-
zacién. Se aspira a formar un/a profesor/a para el nivel
basico que sea a la vez persona comprometida, media-
dor intercultural, animador de una comunidad educativa,
garante de la ley y organizador de una vida democratica,
intelectual y conductor cultural. A través del presente cu-
rriculo se pretende formar un docente con capacidad de:

Asumirse como un ser auténomo, comprometido
con la realidad sociocultural en la cual esta inserto,
que pueda:

+ Reflexionar sobre su propia historia y experiencias.

+ Aceptar sus limitaciones y optimizar sus posibilidades.

+  Concebirse como un sujeto en proceso de construc-
cion dinamica.

+ Establecer vinculos basados en el respeto y valori-
zacion reciprocos.

+ Entablar relaciones y vinculos positivos y de confian-
za con los/as nifios/as destinatarios/as de la educa-
cion basica, dando lugar a las experiencias persona-
les, las preguntas, los intereses, las motivaciones y la
seguridad en sus capacidades y deseos de aprender.

+  Valorar alos otros como sujetos, sociales e historica-
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mente constituidos o en proceso de constitucion.
« Desarrollarse como protagonista responsable del
momento histdrico en el que le toca desempefiarse.
+ Participar activa y democréaticamente en la vida insti-
tucional y comunitaria.

Construir dindmicamente una identidad como profe-
sional docente que le permita:

* Identificar las caracteristicas y necesidades de
aprendizaje de los/as nifios/as de esta etapa como
base para su actuacién docente.

+  Concebiry desarrollar dispositivos pedagogicos para
la diversidad asentados sobre la confianza en las
posibilidades de aprender de los/as nifios/as fortale-
ciendo sus potencialidades para un desarrollo pleno
y armonico y sus capacidades para construir conoci-
mientos, comunicarse, participar en su entorno libre
y creativamente, cooperar y convivir con tolerancia y
respeto por los demas.

+  Promover el aprendizaje y el desarrollo cognitivo, so-
cial, afectivo y psicomotriz de los/as alumnos/as en
la franja etarea correspondiente al nivel basico.

+ Disefiar e implementar practicas educativas per-
tinentes y acordes con la heterogeneidad de los
sujetos y sus contextos, siendo capaz de desem-
pefiar sus tareas en realidades diversas (espacios
urbanos, suburbanos o rurales), demostrando aten-
cion y respeto por la diversidad de caracteristicas y
condiciones relacionadas con el idioma, las formas
de vida de la familia, los patrones de crianza y el
entorno comunitario.

* Integrar en la tarea educativa a las familias y adultos
responsables de los/las nifios/as, propiciando comu-
nicaciones fluidas, dialogos constructivos y respeto
mutuo en la busqueda de criterios compartidos acor-
des con los principios formativos del nivel.

« Trabajar en equipo con otros docentes, elaborar
proyectos institucionales compartidos y participar y
proponer actividades propias de las instituciones de
nivel basico como asi también con las organizacio-
nes de la comunidad.

+ Disefiar y desarrollar proyectos, emprender y cola-
borar con programas que promueven el bienestar
infantil.

+ Desarrollar el pensamiento divergente, la capacidad
expresiva y comunicativa, sensibilidad estética y va-
lorar el patrimonio cultural.

«  Asumir un compromiso en la configuracién y conso-



lidacién del nivel de educacién basica.

« Tomar decisiones en la practica docente con funda-
mentos didactico-pedagdgico-disciplinares que las
sustenten, ante si y ante sus colegas.

+  Adoptar una actitud critica sobre su accion, reflexiva
y siempre abierta al cambio y estar dispuesto a inda-
gar, replantear y resignificar situaciones o conceptos
o decisiones de la practica docente.

+  Dar continuidad a su formacién inicial, profundizan-
do sus conocimientos y su capacidad reflexiva acer-
ca de sus propias préacticas, de los sujetos, los cam-
pos disciplinares, los contextos, las innovaciones y
su identidad como docente.

Desplegar practicas educativas en las cuales mani-
fieste la capacidad de:

+ Reconocer el sentido socialmente significativo de
los contenidos educativos propios de este Nivel, y
asegurar su ensefianza, con el fin de ampliar y pro-
fundizar las experiencias sociales extraescolares y
fomentar nuevos aprendizajes.

« Dominar las diversas disciplinas a ensefiar y actua-
lizar su propio marco de referencia teérico, recono-
ciendo el valor de estas disciplinas para la cons-
truccion de propuestas de ensefianza globalizadas,
atendiendo a la especificidad del nivel y a las carac-
teristicas de los sujetos que atiende.

«  Generar ambientes y espacios de trabajo que resul-
ten estimulantes para los/las nifios/as, y que puedan
ser percibidos por ellos/as como un entorno seguro,
de contencion afectiva, de establecimiento de vincu-
los, de intercambios comunicativos y dependencia
facilitadora.

+ Facilitar los aprendizajes a través de estrategias
didacticas que apunten a resolver problemas signi-
ficativos y relevantes para el contexto social y cul-
tural particular de los/as nifios/as, que alienten el
intercambio, la confrontacion, la experimentacion, la
actitud de busqueda y la investigacion, a través del
uso de distintas fuentes de conocimiento.

« Conducir los procesos grupales y facilitar el desa-
rrollo de habilidades sociales y el aprendizaje indivi-
dual.

« Acompafiar el avance en el aprendizaje de los/as
alumnos/as identificando tanto los factores que lo
potencian como los obstaculos que constituyen di-
ficultades para el aprender.

+  Seleccionar y/o construir materiales y recursos di-

décticos a partir de criterios fundados, que permitan
el uso significativo y relevante de los mismos.

+ Reconocer y utilizar los recursos disponibles en las
instituciones educativas para su aprovechamiento
en la ensefianza.

*  Programar y realizar evaluaciones preventivas, glo-
balizadoras, continuas y sistematicas, centradas en
los procesos y en la atencion a la diversidad, y que
permitan valorizar cualitativamente los logros y po-
tencialidades de los/as nifios/as y las condiciones
del entorno que las afectan, implementadas en am-
bientes naturales, espontaneos e informales.

+  Seleccionar y utilizar nuevas tecnologias de manera
contextualizada, como una alternativa valida para la
apropiacion de saberes actualizados, como poten-
ciadoras de la ensefianza y de la gestion institucio-
nal en las instituciones educativas y que pueda com-
prender la responsabilidad que implica el uso social
de las mismas reconociendo que son un medio posi-
ble para la inclusidn social.

« Tomar decisiones sobre la administracién de los
tiempos y el ambiente del salon de clases para per-
mitir el logro de aprendizajes del conjunto de los/as
alumnos/as.

« Reconocer las caracteristicas y necesidades del
contexto inmediato y mediato de las instituciones y
de las familias a fin de contextualizar las intervencio-
nes educativas.

« Abordar las dinamicas y las problematicas propias
del nivel con solvencia, idoneidad y ética.

*  Potenciar creativamente el uso de los recursos dis-
ponibles para el ejercicio de su profesion.

V. ORGANIZACION DEL PENSUM

El Profesorado en Educacién Bésica para Primero y Se-
gundo Ciclos requiere la apropiacion de contenidos que
permitan comprender la estructura epistemolégica y el
impacto formativo de las distintas disciplinas que el fu-
turo docente debe ensefiar. Una solida formacion basica
lo habilitaré para realizar transposiciones didacticas sin
deformaciones del contenido disciplinar.

En los casos de Educacién Fisica y Educacion Artistica,
si bien son areas de incumbencia de docentes especia-
listas, el Profesor/a de Primero y Segundo Ciclo de la
Educacion Basica debe conocer su incidencia en la for-
macién de la persona y adquirir la competencia necesa
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ria para integrarse en propuestas didacticas condocen-
tes especializados.

Se espera que el egresado de la carrera poseera las
competencias que le permitan orientar el pensamiento
del nifio ingresante al nivel de educacion basica, que
aun esta ligado a lo concreto y debe ser estimulado a
lo largo de los ciclos que componen dicho nivel, en un
proceso que, complementando las formas del pensa-
miento légico-formal y analdgico, logre el desarrollo de
la abstraccion. Ademas, el interés del nifio por el mundo
que lo rodea y su incesante busqueda de comprender
todo aquello que se le manifiesta, debe tener respuesta
en el docente, a quien le corresponde la responsabilidad
de generar aprendizajes que son la puerta de acceso a
todo conocimiento posterior. Por otra parte, es necesa-
ria la integracion de todo lo expresado en un desarrollo
socio-afectivo equilibrado que implique la aprehension
de valores y el respeto a la diversidad.

En toda transposicion didactica, el docente incluird es-
trategias de ensefianza que contemplen como eje la
formacién en habitos de trabajo y responsabilidad, sin
excluir, por ello, actividades ludicas motivadoras e in-
geniosas, que hagan del aprendizaje una tarea placen-
tera. La clase debe convertirse en un verdadero cultivo
de ideas y sentimientos, donde adquiera importancia el
trabajo que implique esfuerzos compartidos en el grupo
de pares y con el docente.

Los modos apropiados de las relaciones vinculantes en-
tre alumno, docente y objeto de conocimiento, marcan la
educacion en los ciclos de educacion basica: los valores
morales y el valor del conocimiento pueden, asi, conju-
garse para establecer roles, mostrar modelos, construir
paradigmas, satisfacer inquietudes, mientras se recorre
el camino que lleva a formas mas complejas de desarro-
llo psiquico.

VI. FORMA DE EVALUACION DE LOS
APRENDIZAJES

1. Caracteristicas

Consideramos la evaluacién como un proceso funda-
mentalmente educativo, destinado a controlar y asegu-
rar la calidad de los aprendizajes. El nuevo curriculo de
Formacion Docente, debe caracterizarse por:

- Apoyar el logro de aprendizajes de calidad, evitando
todo caracter represivo y acciones que tienda a des-
alentar a quien aprende.

- Ayudar a ubicar a cada estudiante en el nivel curricu-
lar que le permita tener éxito.

- Serintegral en una doble dimension:

Recoger y procesar informacion sobre el conjun-
to de aprendizajes intelectuales, afectivo-actitu-
dinales y operativo-motores de los estudiantes y
Detectar las causas del éxito o fracaso obtenien-
do y procesando informacién sobre todos los
factores que intervienen en dichos aprendizajes.

- Facilitar una constante y oportuna realimentacién del
aprendizaje.

- Debe ser sistematica, articulando en forma estructu-
rada y dindmica las acciones y los elementos de la
evaluacion.

- Debe ser objetiva, ajustandose a los hechos con la
mayor precision posible.

- Considerar el error y el conflicto como fuentes de
nuevos aprendizajes y la gestion y autogestion de
errores y conflictos como instrumentos fundamenta-
les para la formacion integral.

- Debe ser diferencial, precisando el grado de avance
y el nivel de logro de cada estudiante.

- Debe ser participativa, para lo cual los estudiantes
deben adquirir progresivamente las técnicas que les
permitan autoevaluarse y evaluar a sus comparieros
con creciente objetividad.

- Debe ser diversificada y flexible, buscando que sus
estrategias e instrumentos respeten las caracteristi-
cas socioculturales del entorno y personales de los
estudiantes.

2. Tipos

Consideramos fundamentalmente dos tipos de evalua-
cion: de resultados y de proceso.

En el primer caso, evaluamos los aprendizajes concretos
de los estudiantes y en el segundo, el rol de los diversos
factores intervinientes. Esto nos permite contar con un
diagnéstico global, a partir del cual podamos discernir
las causas del fracaso académico de los estudiantes,
evitando reducirlas a la simple incapacidad o irrespon-
sabilidad de éstos.

a) Evaluacion de resultados:
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En este caso hay que identificar los criterios a utilizar,
seleccionar las técnicas, construir los instrumentos, apli
carlos y analizar la informacién, establecer las estrate-
gias destinadas a conseguir una dptima participacion de
los estudiantes en su propia evaluacion.

+ Los criterios de evaluacion deben considerar indi-
cadores que permitan identificar el nivel de logro de
las competencias buscadas, tanto en el aspecto in-
telectual como afectivo-actitudinal y operativo-motor.
Estos criterios deben precisarse en los silabos.

+ Las técnicas que no deben faltar son la observacion,
la entrevista y los cuestionarios, combinadas de un
modo u otro segun los casos.

+ Los instrumentos pueden ser multiples: pruebas ora-
les y escritas, guias de observacion, listas de cotejo,
informes de todo tipo, produccion de material escrito,
grafico u otro. Es importante analizar su aplicacion y
los resultados obtenidos.

+ Las estrategias destinadas a conseguir la optima
participacion de los estudiantes en su propia evalua-
cion son, principalmente las siguientes: la gestion y
autogestién de errores y conflictos y la comunicacion
permanente de los resultados parciales de la evalua-
cion.

b) Evaluacién de proceso:

En este caso, tienen especial importancia los siguientes

factores:

1. La programacion, implementacion, ejecucion y eva-
luacién de las acciones destinadas a facilitar los
aprendizajes.

2. La preparacién y actuacion del formador

3. Lainfluencia del contexto material y sociocultural de
la institucion formadora.

4. Lainfluencia del contexto material y sociocultural de
la comunidad.

Acontinuacién, se proponen algunos criterios de evalua-
cién por cada uno de los factores:

« La programacion, implementacion, ejecucion y eva-
luacién de las acciones destinadas a facilitar los
aprendizajes:

- La precisién con que fueron formulados los objeti-
vos 0 las competencias.

- La verificacion de los prerrequisitos.

- La seleccion pertinente de contenidos.

- La organizacién pedagdgica de los contenidos en
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las sesiones de aprendizaje.

La eficacia y coherencia de los pasos de los mo-

delos metodoldgicos utilizados.

La seleccién, adaptacion o elaboracién de mate-

riales capaces de facilitar el aprendizaje por des-

cubrimiento.

- El uso oportuno de los materiales respecto al
aprendizaje que se desea que refuercen.

- La comodidad relativa del ambiente de trabajo y la

existencia de equipos y materiales suficientes.

La adecuada distribucion del tiempo.

- La programacién y desarrollo del propio proceso
de evaluacion y su papel como refuerzo de los
aprendizajes.

La preparacién y actuacion del formador:

- Siposee una formacién teorica y practica suficien-
te.

- Si conoce la naturaleza de cada aprendizaje.

- Si organiza adecuadamente la informacion o las
orientaciones que ofrece a los estudiantes.

- Si toma en cuenta lo que el estudiante puede
aportar: aptitudes, madurez, estructura mental,
actitudes, habitos, conocimientos y destrezas pre-
vias, interés...

- Si acompanfa el aprendizaje con la necesaria y

oportuna retroalimentacion.

Si alienta la investigacion personal y grupal de los

estudiantes.

- Si les transfiere tanto las técnicas para autofor-

marse como para autoevaluarse.

Si utiliza los errores y conflictos como oportunida-

des para nuevos aprendizajes y estimula a los es-

tudiantes para que gestionen sus propios errores

y conflictos.

- Si se siente a gusto facilitando el aprendizaje de
sus alumnos.

La influencia del contexto material y sociocultural del

centro de formacion:

- Silos alumnos vy el profesor son afectados por el
tipo de medio ambiente del instituto o centro de
formacion: facilidades, carencias...

- Silos profesores, como conjunto, manifiestan una
accién coordinada y coherente, tanto en lo acadé-
mico como en lo actitudinal.

- Si en el centro de formacién se vive un ambiente
democratico y dialogal o autoritario y poco comu-
nicativo.



« Lainfluencia del contexto material y sociocultural de
la comunidad:

- Si tanto alumnos como maestros son afectados
por el tipo de medio ambiente en el que viven y
trabajan: colonia, vivienda, servicios de agua, luz,
desaglie, teléfono, fax, alimentacién, salud, re-
creacion, diversiones, etc.

- Si las ideas predominantes en la comunidad sig-
nifican un apoyo o un obstaculo para la accién del
instituto o centro de formacion.

- Si los medios de comunicacion social ejercen in-
fluencia favorable o contraria a la del centro de
formacion.

- Si existe una vida cultural suficiente en la comuni-
dad, si por el contrario predominan cierto tipo de
diversiones.

- Siel centro de formacion mantiene relaciones pro-
fesionales con otras instituciones, si pertenece a
alguna red académica, si su personal participa en
eventos culturales y profesionales.

VII. REQUISITOS DE GRADUACION

Los requisitos para la graduacion de los estudiantes se

estableceran de acuerdo a:

- LaLey de Educacion Superior

- Instructivo para el funcionamiento de las carreras de
profesorado.

- Reglamento de graduacion de Instituciones de Edu-
cacion Superior, que tengan carreras autorizadas de
formacion docente.

VIIl. PROGRAMAS DE ASIGNATURAS Y
SEMINARIOS

Desarrollo Curricular Lenguaije I:
Lectoescritura Inicial

1. GENERALIDADES

» Numero de orden: 1

+ Cddigo: DCLI

* Prerrequisito: 0

+ NUmero de horas clase por ciclo: 80 horas

+ Duracion de la hora clase: 50 minutos

+ Duracion del ciclo en semanas: 16 semanas, minimo
+ Unidades Valorativas: 4 UV

+ |dentificacion del ciclo académico: |

2. DESCRIPCION

El lenguaje es fundamental para cubrir varias funciones
en la vida de las personas. Sirve para comunicarse con
los demas, desarrollar el pensamiento y representar la
realidad (sea esta real o imaginaria). En el plano del
aprendizaje, su dominio es basico para la adquisicién de
nuevos saberes relacionados con todas las disciplinas y
con las habilidades necesarias para la vida.

De acuerdo a los Ultimos avances en las ciencias de la
educacion vinculadas a la adquisicion de la lengua ma-
terna, el enfoque curricular predominante es el comuni-
cativo, que pone de relieve el desarrollo de las macroha-
bilidades siguientes: la expresion oral, la comprensién
oral, la expresioén escrita y la comprension lectora; por
consiguiente, todo el desarrollo y practica de clases de-
beran guiarse segun sus principios. Esto supone enfren-
tar al alumno a situaciones reales de uso del codigo y a
utilizar los llamados “textos auténticos” en todo tipo de
actividades didacticas.

En tal sentido, esta asignatura pretende ofrecer una vi-
sion actualizada acerca de los enfoques pedagogicos
y didacticos que orientan los procesos de ensefianza y
aprendizaje de la lectoescritura en su primera etapa de la
alfabetizacion: el aprendizaje y uso del codigo escrito en
situaciones reales. Este proceso inicial de la lectoescritu-
ra es complejo y requiere, de quien lo dirija, habilidades
y conocimientos especiales que lo orienten para la toma
acertada de las decisiones en el aula. Los contenidos
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se insertan en un marco amplio de caracter interdisci-
plinar con el propésito de introducir al estudiante en las
principales aportaciones tedricas y practicas que se han
producido en el &mbito de la didactica especifica de la
lectoescritura inicial.

En el desarrollo de los contenidos, se parte de los con-
ceptos esenciales sobre lectura y escritura, ademas de
aquellos aspectos controversiales que en los ultimos
afios ha dividido la practica profesional de los docentes
en este nivel, esperando que con su abordaje se des-
pejen las dudas y se valoren de forma critica y creativa.
Luego, se profundiza en el aprendizaje de la lectura en
la etapa infantil, asi como en el andlisis del Programa
de Estudios de Primer Grado de Educacion Basica, de
modo que el estudiante llegue a dominar los enfoques
curricular y metodolégico que o rigen.

Aunque el aprendizaje de la lectura y la escritura se dan
simultdneamente, pues ambos estan intimamente re-
lacionados, aqui se presentan separados por motivos
didacticos. De esta manera, se le dedica también un
espacio bastante amplio a los contenidos relacionados
con la didactica de la escritura inicial, aquella relaciona-
da especificamente en el aprendizaje de las habilidades
psicomotoras y caligraficas, y en la produccion de textos
adecuados para el logro de la automatizacién de la ex-
presion escrita.

Los contenidos referidos a los enfoques metodolégicos
también tienen un tratamiento especial, pues el docen-
te deberad tomar decisiones importantes respecto a su
eleccion para dirigir el proceso de ensefianza y apren-
dizaje de la lectoescritura. Por tal razon, cada método,
sea de modelo sintético, analitico o mixto, se presenta
destacando sus ventajas, desventajas y aplicaciones
operativas.

Finalmente, se aborda la evaluacién de la lectoescritura,
haciendo énfasis en su enfoque criterial, formativo o de
proceso; asi como en los instrumentos adecuados para
consignar los logros y el diagnéstico temprano de los
problemas de aprendizaje, con el objeto de posibilitar su
recuperacion y tratamiento eficaz.

3. OBJETIVO GENERAL

+ Emplear estrategias, metodologias y técnicas didac-
ticas en las préacticas de clase, segun el enfoque co-
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municativo, propio de la asignatura de Lenguaje, para
satisfacer necesidades concretas de formacion profe-
sional en los procesos de ensefianza y aprendizaje de
la lectoescritura inicial.

4. CONTENIDOS

Unidad 1. Fundamentos de la lectoescritura

Objetivo:

+ Emplear conocimientos basicos relacionados con la
didactica de la lectoescritura, tomando en cuenta los
conceptos y actividades basicas, para explicar, en si-
tuaciones cercanas a la realidad, su incidencia en la
adquisicion o aprendizaje del codigo escrito.

Contenidos:
* Los conceptos basicos.
—Qué es la lectura.
—Niveles del proceso lector.
—Queé es la escritura.
—Niveles de construccion de la escritura.
—Lectura y escritura: actividades sincronizadas.
* Actividades necesarias.
—La letra escript: ventajas y desventajas.
—Practica de la letra script.
—La letra cursiva o ligada: ventajas y desventajas.
—Préctica de la letra cursiva o ligada.
—La pauta: la necesidad de su uso.
—MinUsculas y mayusculas: cuando ensefarlas.
—Las planas: su utilidad, cuando usarlas y su dosifi-
cacion.
—La copia de textos.
—El dictado.
—Lectura de Fabulas (Esopo).

Unidad 2. Didactica de la lectura inicial

Objetivo:

* Investigar los mecanismos que intervienen en el
aprendizaje de la lectura en su etapa inicial, partiendo
del desciframiento del cddigo escrito hasta los niveles
de comprension, para desarrollar habilidades que po-
sibiliten la toma de decisiones respecto al disefio de
actividades didacticas.

Contenidos:
a) Préactica de la letra script.
b) Préctica de la letra cursiva o ligada.



* El aprendizaje de la lectura.

—Fisiologia del acto lector.

—Psicologia del acto lector.

—Los momentos madurativos para la lectura: la ma-
durez minima.

—Motivacién en el momento del aprendizaje.

—Motivacién para el momento de la ejercitacion.

—Motivacién para el momento de informacion.

—Correspondencia fonema-grafia.

—Atrticulacion de palabras.

—Fluidez.

—Los tipos de lectura de acuerdo a la fluidez.

—Los niveles de la comprension lectora.

—Los problemas de aprendizaje en lectura.

—Actividades de aprendizaje.

+ El Programa de Estudio de Lenguaje de Primer Grado

de Educacién Basica.

—Innovaciones.

—Presentacion de la asignatura de Lenguaje.

—Enfoque de la asignatura.

—Competencias.

—Los bloques de contenido.

—El cédigo escrito de la lengua.

—Relacién entre los bloques de contenido y las unida-
des didacticas.

—Obijetivos de la especialidad.

—Lineamientos metodoldgicos.

—Los principios generales de ensefianza y aprendi-
zaje.

—Lectura de Fabulas (Samaniego).

Unidad 3. Didactica de la escritura inicial

Objetivo:

* Investigar los mecanismos que intervienen en el apren-
dizaje de la escritura en su etapa inicial, tomando en
cuenta los aspectos afectivos, psicolégicos, motrices
y psicomotrices, para desarrollar habilidades que po-
sibiliten la toma de decisiones respecto al disefio de
actividades didacticas.

Contenidos:
c) Practica de la letra script.
d) Préactica de la letra cursiva o ligada.
+ La maduracion para la escritura.
—Desarrollo afectivo en el acto grafomotor.
—Desarrollo psicolégico.
—Desarrollo motriz.
—Desarrollo psicomotor: esquema corporal, laterali-

zacién e intervalo.
* La grafomotricidad.

—Coordinacién vasomotora.

—Constancia de la forma.

—Memoria visual y auditiva.

—Correcta prension del Ultil y posicion del soporte.

—Coordinacion entre prension del util y presion de
éste sobre el soporte.

—Automatizacién del barrido.

—Caodificacion y decodificacion de sefiales auditivas
y visuales.

—Tipos de trazos: palotes, giros y bucles.

—Automatizacién de los giros levogiro y destrogiro y
su combinacion.

* La practica de la escritura.

—Etapas evolutivas para el aprendizaje de la produc-
cion textual.

—Etapas del aprendizaje de la escritura: precaligrafi-
ca, caligrafica infantil y postcaligrafica.

—Conocimiento de grafias y dominio de sus trazos.

—ElI mecanismo del ligado en palabras y oraciones.

—Regularidad de la escritura.

—Automatizacion de la escritura: el copiado y el dictado.

—Los problemas de aprendizaje en la escritura.

—Actividades de aprendizaje.

—Lectura de Sol de carifio (Maura Echeverria, Anto-
logia Poética).

Unidad 4: Los enfoques metodoldgicos

Objetivo:

* Aplicar diferentes métodos de lectoescritura, utilizan-
do los materiales y recursos adecuados a cada uno, a
fin de determinar su eficacia en situaciones didacticas
reales del entorno escolar.

Contenidos:

e) Préctica de la letra script.

f) Practica de la letra cursiva o ligada.

+ Los métodos de proceso sintético.
—EI modelo ascendente.
—Método alfabético: aplicacion, ventajas y desventajas.
—Meétodo fénico: aplicacion, ventajas y desventajas.
—Método silabico: aplicacién, ventajas y desventajas.
—Método Montessori: aplicacion, ventajas y desven-

tajas.

* Los métodos de proceso analitico.
—EI modelo descendente.
—Meétodos léxicos: métodos de palabras normales y
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métodos de palabras clave: aplicacidn, ventajas y
desventajas.

—Meétodos de palabras generadoras: aplicacion, ven-
tajas y desventajas.

—Meétodo lexidindmico: aplicacién, ventajas y desven-
tajas.

—Meétodos globales: principios, aplicacion, ventajas y
desventajas.

+ Métodos de proceso combinado o mixto.

—Meétodo psico-fonético: aplicacion, ventajas y des-
ventajas.

—Meétodo pico-lingiistico: aplicacion, ventajas y des-
ventajas.

—Meétodo semiglobal: aplicacion, ventajas y desven-
tajas.

—EI modelo interactivo.

—Lectura de El principe feliz de Oscar Wilde.

Unidad 5: Evaluacion de la lectoescritura

Objetivo:

« Utilizar diferentes tipos de evaluacion en el aprendiza-
je de la lectoescritura, tomando como base las com-
petencias, criterios e indicadores, a fin de valorar con
precision las habilidades y saberes adquiridos en el
nivel inicial.

Contenidos:
g) Préactica de la letra script.
h) Préctica de la letra cursiva o ligada.
+ Las clases de evaluacion en lectoescritura.
—Evaluacién formativa.
—Evaluacién interpretativa.
—Evaluacién criterial.
—Aplicacion de las clases de evaluacion en el apren-
dizaje de la lectoescritura.
—Los problemas de aprendizaje, su diagndstico y co-
rreccion.
+ Evaluacion de las habilidades de la lectoescritura
—Macrohabilidades: expresion oral, comprension oral,
expresion escrita, comprension lectora.
—Microhabilidades a desarrollar en la lectoescritura.
—Aplicacién de criterios para evaluar la lectoescritura.
—Aplicacion de indicadores para evaluar la lectoes-
critura.
—Organizacion del registro de avances y logros.
—La calificacién de pruebas o ejercicios.
—Informacién de los resultados.

El

5. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

El desarrollo de la asignatura propone formar en los
estudiantes la reflexién critica a partir de los conoci-
mientos adquiridos en la teoria y en la practica curricular
especifica de la asignatura de Lectoescritura inicial. Las
estrategias y técnicas empleadas en el proceso de la en-
sefianza y el aprendizaje llevaran al alumno a poner en
funcionamiento sus conocimientos a fin de consolidar y
automatizar las competencias docentes, privilegiando la
investigacion, el andlisis y la produccién textual.

Los contenidos seran desarrollados con secuencias di-
dacticas acordes al enfoque constructivista, incluyendo
exploracion de saberes previos, el desarrollo de con-
tenidos (introduccién de saberes) y su uso a través de
situaciones problemas.

También se asume el enfoque comunicativo y por com-
petencias, en donde el papel del profesor es organizar
actividades para que el futuro docente tenga la posi-
bilidad de movilizar (articular) los saberes adquiridos
(conceptuales, procedimentales y actitudinales); es de-
cir, el estudiante se enfrentara a una situacion problema
de integracién (compleja), la cual incluye informacién
esencial (evaluable para el interés de la asignatura) e
informacién complementaria (no evaluable, pero nece-
saria). Ejemplo de estas actividades son: el proyecto, la
solucién de casos, el portafolio de evidencias, el debate
escolar, la campafia de promocién, la dramatizacion, la
estampa, el cartel, el collage y otras producciones. El
docente tendra cuidado de incluir textos auténticos en
las actividades de integracion, cuando sea un soporte
discursivo el utilizado.

En la planificacion didactica deberan incorporarse los
contenidos procedimentales y actitudinales necesarios
asociados a los contenidos conceptuales, de modo que
sea el docente quien los determine, disefie y evalle, de
acuerdo a las peculiaridades situacionales, a las carac-
teristicas de los estudiantes y al tipo de competencia a
desarrollar.

Dada las innumerables facilidades para el acopio de in-
formacion y el cambio constante en el conocimiento, se
privilegiara la investigacion como método fundamental
para el aprendizaje y el desarrollo de contenidos, con
el objetivo de que sea el alumno quien realice su propia
experiencia en el logro del saber. En este sentido, el aula



sera el centro de estudios y de investigacion, en donde
los conocimientos se iran construyendo dia a dia a tra-
vés de la practica, la discusion y la reflexion guiada y
organizada por el docente.

La planificacién de experiencias de ensefianza —apren-

dizaje debe cumplir al menos los siguientes requisitos:

+ énfasis en la aplicabilidad del aprendizaje;

+ construccion de aprendizaje en la resolucién de pro-
blemas;

+ concepcion del aprendizaje como un proceso abierto;

+ énfasis en situaciones cercanas a los intereses de
los estudiantes;

* rol activo del alumno.

Por dltimo, el futuro docente de Educacion Basica estara
comprometido con el modelaje en sus practicas lectoescri-
toras, por lo que desde el inicio de esta asignatura ejercita-
ra la lectura en publico hasta lograr el nivel expresivo ne-
cesario; en cuanto a la escritura, en cada unidad ejercitara
la letra script y la cursiva simultaneamente hasta alcanzar
el dominio preciso de todos los trazos y grafias.

6. ESTRATEGIAS DE EVALUACION

Los contenidos de la asignatura seran evaluados segun

las orientaciones del enfoque comunicativo y por com-

petencias, el cual tiene tres funciones fundamentales:

« orientar el aprendizaje al inicio del curso para diagnos-
ticar el nivel de entrada del estudiante;

* reglamentar el aprendizaje, que tiene como propdsito
reorientar en el proceso; y

« certificar el aprendizaje, que permite averiguar el nivel
alcanzado por el estudiante.

El docente debera disefiar actividades de evaluacion
que pueden ser cualitativas y cuantitativas; sin embar-
go, se debera poner especial énfasis en las primeras
ya que son éstas las que responden a los atributos de
las competencias, implicando acciones operativas desa-
rrolladas generalmente mas alla del espacio del pupitre
y del aula, y que involucran la movilizacion de saberes
conceptuales, procedimentales, y actitudinales en “una
sola exhibicion”. Ejemplo de estas formas cualitativas
son:el proyecto, la solucién de casos, el portafolio de
evidencias, el debate escolar, la campafia de promocion,
la dramatizacion, la estampa, el cartel, el collage y otras
producciones. Para este tipo de evaluaciones el docente
debera elaborar indicadores de logro, de desempefio o

de evaluacién que puedan ser valorados a través de ins-
trumentos como: listas de cotejo, escalas de valoracion,
rubricas y otros, que también permitan la conversion a
términos cuantificables.

Las pruebas objetivas serviran para confirmar la adqui-
sicion de saberes declarativos, necesarios para avanzar
luego en el dominio de los saberes procedimentales y
actitudinales; estos ultimos serén evaluados con prue-
bas disefiadas segun el enfoque por competencias, el
cual incluye criterios e indicadores para graduar las ha-
bilidades desarrolladas. Los instrumentos utilizados son,
generalmente, las listas de cotejo, las matrices de valo-
racion (rubricas) o las mallas de correccion, entre otros.

En esta asignatura, la evaluacién pondra especial aten-
cion a las habilidades lectoras y escritoras de los futuros
alumnos. En el primer caso, los estudiantes mostraran
su competencia leyendo fluidamente y en forma expresi-
va frente a un publico, utilizando para ello textos descrip-
tivos o narrativos. En el caso de la escritura, la habilidad
a mostrar se relaciona con los tipos de letras script y cur-
siva, y lo hara escribiendo en la pizarra 0 en pliegos de
papel textos cortos que le sean dictados. En esta parte,
también se evaluara el proceso de aprendizaje en cada
una de las unidades, debiéndose revisar los soportes en
que el estudiante hace sus practicas.

7. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Libros

Auisepo, Graciela; y otros (1994). Didactica de las cien-
cias del lenguaje. 1.2 edicion. Buenos Aires, Argenti-
na: Editorial Paidés SAICF.

Awava VAsaquez, Jaime (2006). El docente de lenguaje. 3.2
edicion. Colombia: Editorial Limusa, S.A. de C.V.
Bicas, Montserrat; y otro (2001). Did4ctica de la lengua
en la educacion infantil. 1.2 edicion. Madrid, Espafia:

Editorial Sintesis, S.A.

Cawmps, Anna (comp.) (2003). Secuencias didacticas para
aprender a escribir. 1.2 edicion. Barcelona, Espafia:
Editorial Grad.

Cawps, Anna (comp.) (2006). Secuencias didacticas para
aprender gramatica. 1.2 edicion. Barcelona, Espana:
Editorial Grad.

Cassany, Daniel; y otros (1997). Ensefiar lengua. 2.2 edi-
cion. Barcelona, Espafia: Editorial Grad.

Desinano, Norma; y otro (2006). Didactica de las ciencias
del lenguaje. 1.2 edicién. Santa Fe, Argentina: Homo

N R



Sapiens Ediciones.

FerraNDEZ, Adalberto; y otros (1986). Didactica del len-
guaje. 1.2 edicién. Barcelona, Espafia: Ediciones
CEAC, SA.

Garcia NURez, Juan A. (2003). Educar para escribir. 2.2
edicion. México, D.F., México: Editorial Limusa, S.A.
de C.V.

HernANDEZ Povepa, Rose Mary (2001). Mediacion en el
aula. Recursos, estrategias y técnicas didacticos.
Cuadernos para la ensefianza del espariol. 1.2 edi-
cion. San José, Costa Rica: EUNED (Editorial uni-
versitaria estatal a distancia).

Leerero Baena, M.2 Paz; y otro (1999). Cémo y cuéndo
ensefiar a leer y escribir. 1.2 edicion, 4.2 reimpresion.
Madrid, Espafia: Editorial Sintesis, S.A.

MarTiN VEGAS, Rosa Ana (2009). Manual de didactica de
la lengua y la literatura. 1.2 edicion. Madrid, Espafia:
Editorial Sintesis, S.A.

Menpoza FiLLota, Antonio (Coord.) (2003). Didactica de la
Lengua y la Literatura. 1.2 edicién. Madrid, Espafia:
Prentice Hall/Pearson Educacion.

Nifo Rouas, Victor Miguel (2003). Competencias en la
comunicacion. 1.2 edicion. Bogota, D.C., Colombia:
Ecoe ediciones.

Prapo ArAGONES, Josefina (2004). Did4ctica de la lengua
y la literatura para educar en el siglo XXI. 1.2 edi-
cion. Madrid, Espafia: Editorial La Muralla, S.A.

SaLcapo, Hugo (2000). Cémo ensefiamos a leer y a es-
cribir. 1.2 edicion. Argentina: Editorial MAGISTERIO
DEL RiO DE LA PLATA.

Publicaciones periédicas

ALBercA SEraNO, Manuel (1985). Aproximacién didactica
al cuento moderno. En Cauce (8), 205-215 [en li-
nea]. Recuperado el 8 de agosto de 2012, de http:/
cvc.cervantes.es/literatura/cauce/pdficauce08/cau-
ce_08_010.pdf

CaLLes, Josefina (2005). La literatura infantil desarro-
lla la funcién imaginativa del lenguaje. En Laurus,
Vol. 11 (020), 144-155 [en linea]. Recuperado el 8
de agosto de 2012, de http://redalyc.uaemex.mx/
pdf/761/76111209.pdf

GonzaLez Las, Catalina; y otro (2000). El texto narrativo y
su contribucion al desarrollo de las habilidades lin-
guisticas y a la educacién literaria. En Lenguaje y
textos (16), 77-89 [en linea]. Recuperado el 8 de
agosto de 2012, de http://ruc.udc.es/dspace/hand-
le/2183/8121

Torre-Cruz, David de la (2010). El lenguaje de la poesia.

EX N

Una mirada a la palabra poética como superacién
de los limites del lenguaje filoséfico: Wittgenstein
y Octavio Paz. En Pensamiento y Cultura, Vol.13
(1), 81-94 [en linea]. Recuperado el 8 de agos-
to de 2012, de http://redalyc.uaemex.mx/redalyc/
pdf/701/70115498007.pdf

Medios electrénicos

Fe v ALEGRIA. El aprendizaje de la lecto- escritura [en li-
nea]. Perl. Recuperado el 23 de mayo de 2012 en
http:/lwww.feyalegria.org/images/acrobat/Aprendi-
zaje_Lectoescritura_5317.pdf

INsTiTuTO CERVANTES. CENTRO VIRTUAL CERVANTES. (1997).
CVC. Diccionario de ELE [en linea]. Espafia. Recu-
perado el 10 de abril de 2012 en http://cvc.cervantes.
es/ensenanzalbiblioteca_ele/diccio_ele/indice.htm

INsTITUTO CERVANTES. CENTRO VIRTUAL CERVANTES. (1997). EI
enfoque comunicativo. [en linea]. Espafia. Recupe-
rado el 10 de abril de 2012 en http://cvc.cervantes.
es/ensenanza/biblioteca_ele/antologia_didactica/
enfoque_comunicativo/default.htm

MINISTERIO DE EDUCACION DE EL Satvapor (2008). Progra-
mas de estudio de Lenguaje. Primer grado. [en
linea]. El Salvador. Recuperado el 22 de mayo de
2012 en http://lwww.mined.gob.sv/index.php/des-
cargas.html?task=view.download&cid=1458

MiNisTERIO DE EDucacion, CULTURA Y DEPORTE DE Esparia
(2002). Marco Comun Europeo de referencia para
las lenguas: Aprendizaje, Ensefianza, Evaluacion.
12 edicién. Madrid, Espafia: Secretaria General
Técnica del MECD-Subdireccion General de Infor-
macion y Publicaciones, y Grupo ANAYA S, A. [En
linea]. Instituto Cervantes. Centro Virtual Cervantes.
Recuperado el 30 de mayo de 2012 en http://cvc.
cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/marco/

MovimENTO CooPERATIVO DE ESCUELA POPULAR. FRANCIS-
cA Dowineuez. El aprendizaje de la lecto-escritura
mediante el método global [en linea). Espafia. Re-
cuperado el 23 de mayo de 2012 en http://www.
gescolar.es/material/documentos/El_Aprendizaje_
de_la_Lecto_escritura.pdf



Desarrallo Curricular Matematica |
1. GENERALIDADES

+ NUmero de orden: 2
+ Codigo: DCMI
* Prerrequisito: 0
+ NUmero de horas clase por ciclo: 80 horas
(48 tedricas, 32 practicas)
« Duracion de la hora clase: 50 minutos
+ Duracion del ciclo en semanas: 16 semanas, minimo
+ Unidades Valorativas: 4 UV
« |dentificacion del ciclo académico: |

2. DESCRIPCION

En esta asignatura se desarrollaran contenidos referidos
tanto a los conceptos como a los procedimientos que co-
rresponden ser trabajados en funcion de la ensefianza.
Esta separacién no implica proponer el estudio aislado
de los mismos, se trata de profundizar en el conocimien-
to de ambos tipos de contenidos matematicos, incorpo-
rando en la medida de lo posible, el analisis histdrico-
epistemoldgico de los mismos.

Se busca también determinar el conjunto de problemas
para los cuales un cierto concepto da las herramientas
para llegar a la solucién y de vincularlo con los campos
conceptuales correspondientes, con especial énfasis en
las dificultades de traduccién de problemas expresados
en lenguaje comun al lenguaje matematico y vicever-
sa; lo que contribuye al conocimiento de las ventajas y
dificultades de cada lenguaje en funcién de mejorar la
ensefianza. Todo esto colabora a mejorar la compren-
sién sobre la gestacion, cohesion e integracion de los
conceptos matematicos y su relevancia social, a la vez
que los ayudara a entender el proceso de apropiacion y
a orientar su ensefianza.

Los programas de estudio vigente, para primero y segun-
do ciclo, enfatizan en el enfoque “Resolucién de Proble-
mas”; pero hasta hace muy poco tiempo los problemas
se consideraban como una aplicacion de lo aprendido y
no como una herramienta para la construccion de con-
ceptos y algoritmos. Por lo que, los contenidos deberan
abordarse con énfasis en el enfoque y las competencias
matematicas definidas en el curriculo: Desarrollo del pen-
samiento ldgico matematico, Comunicacion con lenguaje
matematico y Aplicacion de la matematica al entorno.

En consecuencia, se sugiere que la formacién docente
le dedique especial atencion a interpretar las formas de
pensamiento de los estudiantes para organizar su ense-
fianza.

3. OBJETIVOS GENERALES

+ Conocer los contenidos matematicos a ensefiar com-
prendiendo como se originaron, la naturaleza de los
problemas que resuelven, las propiedades que los
definen y las relaciones entre los mismos y con los de
otras disciplinas.

« Establecer relaciones entre distintos contenidos ma-
tematicos seleccionados a partir de un eje tematico
preestablecido.

+ Elaborar y solucionar problemas variados propios de
la matematica y de fuera de ella, utilizando diversas
estrategias, validando los métodos aplicados y anali-
zando la pertinencia de los mismos.

* Reconocer el valor de los recursos tecnologicos (com-
putadora, fotografia, retroproyector, fotocopiadora, entre
otros) para la exploracién de conceptos matematicos.

4. CONTENIDOS
Unidad 1. Nameros naturales y operaciones

Objetivos:

« Comprender la historia y estructura de los sistemas de
numeracion, posicionales y no posicionales, y de su
importancia en la interpretacion de las producciones
orales y escritas de los nifios.

* Resolver problemas, identificando y aplicando los dis-
tintos significados y propiedades de los nimeros natu-
rales y de sus operaciones.

* Analizar y comparar las distintas teorias acerca de la
construccion del nimero.

* Interpretar distintos algoritmos de calculo e identificar las
propiedades utilizadas en los procesos de resolucidn.

Contenidos:

+ Evolucion histérica de los sistemas de numeracion po-
sicionales y no posicionales.

* Numeros naturales. Significado nominal, ordinal y
cardinal.

+ Ensefianza del significado del cero partiendo de una
situacion.

+ Construccion de la decena, composicion y descompo-
sicion en 2 digitos.
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Reglas de escritura y lectura. Sistema posicional de-

cimal.

Composicion y descomposicion de nimeros en valo-

res posicionales. Valor absoluto y relativo.

Propiedades que cumplen los numeros naturales.

Representacion de los nimeros naturales en la recta

numérica.

Sentidos de las operaciones al resolver problemas.

—Suma: agrupar, agregar, aumentar e incrementar.

—Resta: sobrante, diferencia, complemento, contras-
te con la suma.

—Multiplicacién: elementos en el grupo por numero
de grupos.

—Divisién: equitativa e incluida.

Algoritmos de las operaciones con numeros naturales:

suma, resta, multiplicacion y division. Justificacion en

base al sistema decimal de numeracion y a las propie-

dades de las operaciones.

Unidad 2. Geometria

Objetivos:

Aplicar las relaciones espaciales y las propiedades
geométricas de las formas bidimensionales y tridimen-
sionales, seleccionando y fundamentando los procedi-
mientos a utilizar en la resolucién de problemas.

Reconocer las cualidades estéticas de las formas geomé-
tricas en la naturaleza, el arte y en las ciencias en general.

Contenidos:

La geometria, su objeto de estudio.

Relaciones espaciales de ubicacion, orientacién, deli-
mitacion y desplazamiento.

Angulos, secuencia didactica para la construccion de
concepto.

—Concepto de angulo

—Medicién de angulos, angulos congruentes
—Congruencia de angulos, bisectriz de un angulo
—Clasificacion de los angulos

—Propiedades acerca de los angulos

Posiciones relativas de rectas en el plano y en el es-
pacio y planos en el espacio. Sistemas de referencia
para la ubicacion de puntos en la recta, el plano y el
espacio.

Instrumentos de geometria, usos especificos.

Lineas paralelas, perpendiculares y secantes, trazo
utilizando instrumentos de geometria. Angulos entre
dos paralelas cortadas por una secante.

Figuras geométricas (bidimensionales):
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—Elementos

—Clasificaciones (nimero de lados, abertura de los
angulos, relacion entre el tamafio de los lados).

—Teorema de Pitagoras.

—Suma de los angulos internos y externos.

—Construccion. (partiendo del circulo y de un lado).

—Nociones de congruencia y semejanza. Proporcio-
nalidad de segmentos. Teorema de Tales.

—Nociones de proyeccion y perspectiva.

—Ampliacién y reduccion de figuras.

—Elaboracion de mosaicos.

Cuerpos o sélidos geométricos (tridimensionales):

—Elementos.

—Clasificaciones (nimero de caras, forma de las ca-
ras, nimero de bases).

—Construccién.

Unidad 3. Medidas

Objetivos:

Construir el concepto de medida y de magnitud a partir
de la utilizacién de procedimientos de comparacion y
medida con unidades convencionales y no conven-
cionales de manera directa, indirecta o por férmulas,
valorando la razonabilidad de las mediciones.
Comprender el desarrollo historico del concepto de
medir y su relacién con las etapas que atraviesan los
nifios en la elaboracién de este concepto.

Reconocer la medida como sintesis de las relaciones
entre el nimero, el espacio fisico y la geometria.
Reconocer la inexactitud de toda medicién y la posi-
bilidad de acotar el error en funcion de la situacién a
resolver.

Contenidos:

Construccion del concepto de medida:

—Comparacién directa e indirecta (mas grande que,
mas pequefo que, tan grande como).

—Medidas no convencionales. Estimacion (tantas ve-
ces) y medicion.

—Necesidad del uso de medidas convencionales.

Longitudes. Sistemas de unidades, equivalencias y

conversiones.

Area y volumen. Construccién de férmulas y calculo.

Capacidad. Relacion entre volumen y capacidad.

Unidades de masa y peso. Equivalencias y conversiones.

Unidades de tiempo. Célculo de periodos y conversiones.

Error de medicion. Instrumentos de medicion; precision.

Sistema monetario salvadorefio y equivalencia con



moneda de paises centroamericanos.
5. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

En el marco del reconocimiento explicito del status privi-
legiado de la resolucion de problemas como recurso para
la ensefianza de la Matematica, y como via de construc-
cion del aprendizaje, cabe caracterizar a los problemas
a presentarle al estudiante como problemas nitidamente
orientados a dotar de sentido y de significado a los ob-
jetos matematicos que se constituyen en saaberes del
desarrollo curricular.

Para el profesor aqui hay varios desafios. El primero es
elegir las situaciones problematicas de modo que inte-
resen a sus estudiantes y que los hagan interactuar con
ideas y modelos matematicos pertinentes y poderosos.
El segundo es organizar la situacion de aprendizaje de
modo que sea espontanea, grata, cooperativa y efecti-
va. El desafio final es sacarle partido a la experiencia
de resolucién de problemas. En efecto, se requiere de
habilidad y de experiencia para cerrar adecuadamente,
“pasando en limpio” lo aprendido a través de los intentos
de los estudiantes. También es importante acompafar
a los jovenes en el proceso de comprender lo que hi-
cieron, tanto ellos mismos como sus compafieros. Toda
experiencia de resolucion de problemas debiera terminar
con una actividad de cierre que ayuda a formalizar y a
comprender los procesos involucrados.

Esta filosofia de la ensefianza matematica se fundamen-
ta en un famoso paradigma de Hans Freudenthal, el cual
equipara el aprendizaje matematico con la reinvencioén
dirigida de la matemaética, es decir, con la reinven-
cion de la matematica por parte de los alumnos bajo
la guia de los adultos (maestros).

Se deben hacer esfuerzos para evitar explicaciones
largas de parte del docente y procurar que estudiante
disfruten la matematica, la encuentren interesante v Util
porque es protagonista en la construccion de nuevos sa-
beres; que no se limitan a lo cognitivo sino que tienen un
fuerte componente del area procedimental y actitudinal.

La resolucién de problemas es el punto de partida del
aprendizaje de conceptos, relaciones y operaciones,
pero ademas debe considerarse que la ensefianza de
la matematica no es igual en todas las areas ni para los
divesos niveles cognitivos de los estudiantes. Por lo que
en esta asignatura se deben hacer las siguientes consi-

deraciones didacticas.

Numeros naturales y operaciones: Se deberd profun-
dizar en el conocimiento de los nimeros naturales, des-
de el punto de vista didactico, enfatizando que se debe
partir de la construccion del concepto del nimero utili-
zando la triada e iniciando con el numero 3 que permite
asociar la cantidad con el concepto intuitivo de conjunto.
También se debe explorar el significado o sentido de las
operaciones basicas descubriendo palabras asociadas
a cada sentido de las operaciones. El célculo exacto y
aproximado (mental, escrito y con calculadora) sera tra-
bajado con distintas estrategias.

Las nociones de divisibilidad, nimeros primos, descom-
posicion en factores, med y mem deberan resignificarse
a través de problemas provenientes del entorno, dentro
y fuera de la matematica, que permitan ver la riqueza de
este tema y capaciten para su ensefianza.

Nociones geométricas: Debido a que el nifio se mueve
en el espacio concreto, donde las relaciones espacia-
les son observables directamente. Este espacio, en el
que prima la percepcion, se distingue del espacio mental
como representacion, posible de ser pensado inalterable
0 cambiante. La ensefianza de la geometria debe en-
fatizar la construccion del significado de los contenidos
espaciales y geométricos a través de su utilidad para re-
solver problemas vy la reflexién sobre los mismos. Esto
indica que partiendo del analisis de lo percibido y hecho,
puedan generalizaar las propiedades encontradas, inte-
resandose por la demostracion deductiva.

El docente en formacion, debe saber que para la introduc-
cion de la geometria, en primer ciclo, es importante que los
estudiantres manipulen objetos, formas y caracteristicas
como superficie planas, curvas, largo, ancho, altura, de tal
manera que pueda identificar figuras planas relacionando
las caras de los cuerpos geométricos, el propésito es que
en actividades ludicas descubran estas caracteristicas y
no que memoricen términos y sus definiciones.

La comprensién correcta de las nociones geométri-
cas basicas, dara los instrumentos para usar modelos
geométricos que le permitan resolver problemas y cla-
rificar nociones tanto de otras areas de la matematica
(en aritmética, la recta numérica, las representaciones
gréficas para el estudio de fracciones y el uso de bloques
multibases para representar cantidades; en medidas, las
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representaciones de longitudes, areas y volumenes; en
estadistica, los graficos; ...) como de otros campos del
conocimiento (en astronomia, el sistema planetario; en
geografia, las coordenadas y los mapas; ...).

La computadora y el retroproyector son recursos mediante
los cuales pueden adquirir experiencias acerca del desa-
rrollo de habilidades espaciales y de exploracién de con-
ceptos geométricos (congruencia, semejanza, perspecti-
va, movimientos, etc.) en el plano, en el espacio y en la
transicion de uno a otro. Esto, sin embargo, no ha de susti-
tuir nunca la experiencia directa con objetos materiales, el
dibujo, las construcciones y el uso de los instrumentos de
geometria, de manera que el futuro docente pueda mane-
jarse con multiplicidad de recursos reconociendo sus ven-
tajas y oportunidad de uso en la ensefianza.

Medidas: La medida, sintesis entre el numero, la geo-
metria y el espacio fisico, brinda un amplio campo de
experimentacion. Con el objeto de asegurar una ense-
fianza significativa del tema, es necesario que el futuro
docente explore ese ambito y adquiera una real com-
prensidn del proceso de medicion. Comprender la medi-
da implica entender la distincion entre la nocion matema-
tica de medida y el proceso fisico de medir, la inexactitud
de los resultados, el concepto de error de medicion y a
que puede ser atribuible, y la importancia en la seleccién
de la unidad y del instrumento adecuados para lograr la
precision requerida. Saber como favorecer la evolucion
del aprendizaje de los alumnos, desde la estimacion de
las magnitudes hasta el uso correcto de las unidades
convencionales para medirlas y operar con ellas. Traba-
jar la capacidad de estimar medidas - no siempre desa-
rrollada en los adultos- permitird a los futuros docentes
reconocer su utilidad e incorporar la ensefianza de este
contenido procedimental.

6. ESTRATEGIAS DE EVALUACION

La evaluacion de los aprendizajes debe orientarse a
partir de criterios, que seran definidos en funcién de los
objetivos de unidad; tanto en la evaluacién diagnéstica y
formativa como para la evaluacion sumativa o de promo-
cion. En todos los casos es sumamente importante que
el docente sefiale al alumno o alumna los aspectos lo-
grados y aquéllos por lograr, de modo que la evaluacién
le aporte informacion util acerca de qué se espera de él
o ella'y cudles son las areas que tiene que trabajar mas.
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La evaluacién formativa o de proceso es de suma im-
portancia ya que permite reorientar la ensefianza en
funcion de los problemas que se presenten. Ademas
de proporcionar evidencias de la efectividad de la me-
todologia utilizada. Es importante que la evaluacion del
futuro docente no se enfoque solo al contenido maté-
matico también debe tener un componente de dominio
metodoldgico para esos contenidos.

Cabe destacar que no todas las actividades de evalua-
cion deben traducirse en notas; incluso, en determinados
casos, calificar puede ser contraproducente, especial-
mente cuando los alumnos y alumnas no han tenido la
oportunidad de acceder a los aprendizajes involucrados.
Sin embargo, la calificacion se debe realizar, y muchas
veces constituye un estimulo para los estudiantes el sa-
ber que su trabajo sera calificado.
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Pedagogia General

1. GENERALIDADES

Numero de orden: 3

Codigo: PG

Prerrequisito: 0

NUmero de horas clase por ciclo: 100 horas

+ Duracion de la hora clase: 50 minutos

Duracion del ciclo en semanas: 16 semanas, minimo
Unidades Valorativas: 5 UV

+ |dentificacion del ciclo académico: |

2. DESCRIPCION

Esta asignatura propicia la formacidn del futuro docente par-
tiendo del enfoque de los Fundamentos Curriculares de la
Educacion Nacional. Tiene como objetivo analizar los princi-
pales modelos y teorias de la educacion, tomando en cuenta
el recorrido histérico y su marco filoséfico para construir una
base de pensamiento pedagogico que permita interpretar la
realidad y contribuir a su transformacién.

El presente programa consta de seis unidades. La pri-
mera tiene como propdsito lograr que los estudiantes
produzcan textos orales y escritos en los que se ma-
nifiesten valoraciones relacionadas con la pedagogia
como ciencia y su vinculacién con otras disciplinas con
el fin de dimensionar sus alcances y limitaciones.

La segunda unidad tiene por objeto comparar las diferen-
tes escuelas de pensamiento pedagogico que van desde
el helenismo griego hasta la llustracion, valorando sus
aportes de acuerdo con sus contextos histéricos a fin de
determinar aquellos elementos que contintan vigentes.

La tercera unidad hace un recorrido historico por los prin-
cipales precursores del pensamiento pedagégico moder-
no que son la base de la educacion actual; la intencion es
ofrecer a los alumnos nucleos teéricos-conceptuales am-
plios de las teorias y de los modelos pedagégicos desde
las vertientes tradicionales a las perspectivas actuales.
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La cuarta unidad hace referencia a tres pensadores con-
temporaneos, cada uno de los cuales representa un bastion
importante para la educacion, ya que aportan elementos fun-
damentales sobre los cuales la educacion actual debe en-
rumbarse. Tiene como finalidad que los estudiantes afiancen
las bases conceptuales de la pedagogia actual por medio
del andlisis y posterior sintesis de las corrientes contemporé-
neas que respaldan los curriculos actuales.

Finalmente, la quinta unidad se orienta a realizar un ana-
lisis critico de la historia de la educacion en El Salvador,
sus bases filosoficas y pedagogicas, teniendo como fi-
nalidad que el estudiante pueda establecer comparacio-
nes entre las diferentes reformas y su contexto histori-
co. También se pretende fortalecer la creatividad en la
busqueda de soluciones a los problemas pedagdgicos
salvadorefios, identificando areas de mejora que le per-
mitan formular propuestas, priorizando en la funcién del
docente del siglo XXI.

3. OBJETIVO GENERAL

* Analizar los principales modelos y teorias de la edu-
cacion, tomando en cuenta el recorrido histérico y su
marco filosofico para construir una base de pensa-
miento pedagdgico que permita interpretar la realidad
y contribuir a su transformacién.

4. CONTENIDOS
Unidad 1: Pedagogia como Ciencia de la Educacion

Objetivo:

* Producir textos orales y escritos en los que se mani-
fiestan valoraciones relacionadas con la pedagogia
como ciencia y su vinculacion con otras disciplinas con
el fin de dimensionar sus alcances y limitaciones.

Contenidos:
+ Conceptos de educacion y su importancia.
+ Tipos de educacion.
* La pedagogia como ciencia.
—Objeto de estudio.
—Problemas pedagdgicos.
—La investigacién educativa y el problema del método.
+ La pedagogia y su relacion con las ciencias auxiliares.

Unidad 2: Pensamiento pedagdgico desde el he-
lenismo hasta la ilustracion

El N

Objetivo:

+ Comparar las diferentes escuelas de pensamiento pe-
dagdgico, valorando sus aportes de acuerdo con sus
contextos historicos, a fin de determinar aquellos ele-
mentos que contindian vigentes.

Contenidos:
+ Epoca antigua.
—Los sofistas.
—EI momento filoséfico: Scrates. Platon. Aristoteles.
+ Edad media.
—La Patristica.
—La Escolastica.
+ El Renacimiento y el Humanismo: Victorino de Feltre.
Tomas Moro. Erasmo de Réterdam. Luis Vives.
+ La época didactica: Juan Améds Comenio.
* Laépoca de la llustracion: Rousseau: EI Emilio. Pesta-
lozzi: Cémo Gertrudis ensefia a sus hijos.

Unidad 3: Corrientes pedagégicas modernas

Objetivo:

+ Comparar las diferentes escuelas de pensamiento, ca-
racterizandolas por sus rasgos predominantes y hacien-
do inferencias a situaciones concretas con el propésito
de reflexionar sobre las practicas pedagogicas actuales.

Contenidos:

+ LaEscuela positivista: Augusto Comte. Herber Spencer.

+ La Escuela conductista: Burrhus Fredric Skinner. Ed-
ward Thorndike. Robert Gagné.

* La Escuela nueva: John Dewey. Maria Montessori.
Friedrich Froebel. Johann Friedrich Herbart. Ovide
Decroly.

+ Escuela constructivista: Jean Piaget. Lev Semenovich
Vigotsky. David Ausubel. Jerome Brunner.

+ Escuela emancipadora: Antén Semiévich Makarenko.
Celestin Freinet. Paulo Freire. Alexander Sutherland.
Neil. Ivan llich.

Unidad 4: Pedagogia y competencias

Objetivo:

+ Establecer las bases conceptuales de la pedagogia
actual, por medio del analisis y sintesis de las corrien-
tes contemporaneas que respaldan el curriculo, para
fundamentar la practica pedagdgica.

Contenidos:



+ UNESCO: Los cuatro pilares de la educacién

+ Edgar Morin: Los siete saberes necesarios

+ Jurgen Habermas: La teoria de la accién comunicativa
+ Xavier Roegiers: La pedagogia de la integracién

Unidad 5: Concrecion del
pedagégico en El Salvador

pensamiento

Objetivo:

* Aportar ideas para mejorar el sistema educativo nacio-
nal sobre la base del andlisis sistematico de las poli-
ticas educativas recientes y actuales, priorizando los
aportes a la funcién del docente del siglo XXI.

Contenidos:

+ Las reformas educativas salvadorefias.

* Politicas educativas salvadorefias contemporaneas.

+ Elementos de una escuela de calidad para todos.

+ El docente como agente transformador de la escuela.

—Competencias y capacidades.

5. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

El desarrollo de la asignatura propone formar en los es-
tudiantes la reflexion critica a partir de los conocimientos
tedrico-conceptuales de la pedagogia, que permita el
andlisis de la relacion con otras disciplinas y momentos
sociohistoricos a fin de comprender la practica docente.
La asignatura sera desarrollada con secuencias didacticas,
acordes al enfoque constructivista, que incluya exploracion
de saberes previos, el desarrollo de contenidos (introduccion
de saberes) y su uso a través de situaciones problema.

Al asumir el enfoque por competencias el docente debe
organizar actividades en las cuales el estudiante tenga
la posibilidad de movilizar (articular) los saberes aprendi-
dos; es decir, enfrentarlo a una situacién de integracién
(compleja), la cual incluye informacién esencial e infor-
macién complementaria.

La planificacion de experiencias de ensefianza-aprendi-

zaje debe cumplir al menos los siguientes requisitos:

+ énfasis en la aplicabilidad del aprendizaje;

+ construccion de aprendizaje en la resolucion de pro-
blemas;

* concepcion del aprendizaje como un proceso abierto;

+ énfasis en situaciones cercanas a los intereses de los
estudiantes;

+ rol activo del alumno.

6. ESTRATEGIAS DE EVALUACION

Los contenidos de la asignatura seran evaluadas con
el enfoque por competencias, que tiene tres funciones
fundamentales estan estrechamente relacionadas con
los momentos en los que se desarrollan; estas funciones
son: orientar el aprendizaje, si se evalua al inicio del cur-
so para diagnosticar el nivel de entrada del estudiante;
reglamentar el aprendizaje, que tiene como propdsito
reorientar en el proceso; y la de certificar el aprendizaje,
que permite averiguar el nivel alcanzado por el estudian-
te y se encuentra explicito en el indicador de logro.

El docente debera disefiar actividades de evaluacion, que
pueden ser cualitativas y cuantitativas. Dentro de las pri-
meras se pueden aplicar técnicas como el ensayo, los
mapas conceptuales, el portafolio de evidencias, proyec-
tos, solucién de problemas, estudios de casos y otras téc-
nicas de evaluacion alternativa que pueden ser califica-
das a través de listas de verificacion, escalas estimativas,
rubricas y otros. Segun Roegiers, la evaluacion cualitati-
va al final debe cuantificarse a través de la construccion
de criterios que pueden ser generales o especificos.

Dentro de la evaluacién cuantitativa pueden disefiarse
pruebas objetivas con reactivos de opcién mdiltiple y de
respuesta corta para evaluar conocimientos adquiridos
clasificados en los primeros niveles taxondmicos de
Bloom.
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Tecnologia y Educacion

1. GENERALIDADES

Numero de orden: 4

Caodigo: TE

Prerrequisito: 0

Numero de horas clase por ciclo: 100 horas
Duracion de la hora clase: 50 minutos

Duracion del ciclo en semanas: 16 semanas, minimo
Duracion la hora clase: 50 minutos

Unidades Valorativas: 5 UV

Identificacion del ciclo académico: |

2. DESCRIPCION

El uso generalizado de las tecnologias ha desarrollado
grandes cambios en la humanidad, y uno de los campos

ElE

en los que ha incidido con mayor impacto es el de la
educacion. Ante esta realidad es necesario innovar los
procesos de ensefianza-aprendizaje utilizando estrate-
gias que involucren el uso adecuado de las tecnologias,
entendidas como los diferentes recursos creados por el
ser humano en beneficio de la satisfaccién de necesida-
des. Estas no se pueden limitar Unicamente a las tecno-
logias de la informacién y la comunicacion (TIC) porque
se restringen al uso de internet y computadoras; por esta
razon se propone que en el desarrollo de la asignatura
se amplie con otro tipo de recursos como teléfonos mé-
viles, microscopios, television.

La asignatura Tecnologia y Educacién propone desarro-
llar competencias en docentes en formacion para el dise-
fio, desarrollo e implementacion de recursos didécticos
utilizando las tecnologias como herramientas de trabajo
para innovar la practica pedagdgica y haciendo uso de
entornos virtuales de aprendizaje en el proceso educati-
vo, tanto en la educacién presencial como en la virtual.

La asignatura consta de seis unidades de estudio. La pri-
mera introduce la tecnologia al servicio de la educacion,
haciendo énfasis en la importancia de esta como recurso
educativo integrado al curriculo. La segunda y la tercera
invitan a utilizar aplicaciones y software especializados en
el proceso de ensefianza y aprendizaje. La unidad cuatro
permite conocer la metodologia de proyectos colaborati-
vos como alternativa para integrar la tecnologia al curricu-
lo. La quinta unidad fundamenta la ensefianza virtual, y en
la sexta se aplica a un proceso basico de disefio instruc-
cional en entornos virtuales; ambas unidades familiariza-
ran al estudiantado con conceptos basicos de educacion
virtual: LMS (Learning Management System: Sistema de
gestion de aprendizaje) y CMS (Content Management
System: Sistema de gestion de contenidos). En su con-
junto, la asignatura conduce a un proceso escalonado y
l6gico que incide en la innovacion de la préctica docente.

La asignatura propicia en el docente en formacién un
sentido de innovacion y evidencia los diferentes momen-
tos de ensefianza aprendizaje por medio del portafolio
electrénico u otras estrategias, lo que enriquece las futu-
ras practicas pedagdgicas y la retroalimentacion.

El docente en formacidn podra conocer alternativas de
entornos de ensefianza y aprendizaje que minimicen la
vulnerabilidad ante diferentes acontecimientos que lo
ausentan del proceso presencial, atendiendo a la diversi-
dad en el aula. Esta asignatura espera servir de base en



la carrera de profesorado, por lo que sera importante re-
visarla periédicamente para incorporar actualizaciones.

3. OBJETIVO GENERAL

Integrar de forma didactica las tecnologias, investigan-
doy utilizando diversas aplicaciones y recursos tecno-
ldgicos al servicio de la educacion, con el propdsito de
innovar la practica pedagogica.

4. CONTENIDOS

Unidad 1: Tecnologia al servicio de la educacion

Objetivo:

Analizar la importancia de la tecnologia, investigan-
do su impacto en la educacién para que se incorpore
como herramienta en el proceso de ensefianza-apren-
dizaje.

Contenidos:

Conceptos de tecnologia educativa y tecnologias de
la informacion y la comunicacion (NTIC), explicando y
utilizando.

Explicacion y uso de términos basicos de tecnologias
educativas y tecnologias de la informacién y la comu-
nicacion (NTIC) en debates o discusiones, entre otros.
Caracterizacion y diferenciacion de tecnologias edu-
cativas y NTIC.

Importancia de la tecnologia en la educacion.
Investigacion y descripcion del impacto de la tecnolo-
gia en educacion y el construccionismo como su fun-
damento pedagégico.

Andlisis y explicacion de la importancia de la tecnolo-
gia en los procesos de ensefianza y aprendizaje.
Metodologias y recursos que integran tecnologias
para obtener aprendizajes significativos.

Investigacion y descripcion de diferentes metodolo-
gias y recursos que integran la tecnologia en procesos
de aprendizaje (resolucién de problemas, proyectos y
otros).

Uso de diferentes estrategias metodolégicas y recur-
sos en la preparacion de contenidos curriculares inte-
grando tecnologias.

Uso de las NTIC en el planeamiento didactico.
Identificacion de tecnologias que apoyen la planifica-
cion didactica.

Propuesta de desarrollo de contenidos curriculares
con el uso de tecnologias.

Seleccion de estrategias que apoyen la atencién a la
diversidad en el aula utilizando tecnologias.

Unidad 2: Aplicaciones tecnoldgicas al servicio
de la educacion

Objetivo:

Utilizar diferentes aplicaciones tecnoldgicas investi-
gando y seleccionando herramientas que le apoyen
en el proceso educativo.

Contenidos:

Aplicaciones tecnoldgicas: conceptos basicos, tipos
de software, internet.

Explicacion de conceptos basicos: software de pro-
ductividad, software simuladores, software educati-
vos disefiados previamente, software para desarrollar
apoyos educativos, internet.

Software de productividad.

Explicacion de conceptos basicos y uso de procesado-
res de texto, hojas electrénicas, presentaciones multi-
media en el desarrollo de contenidos curriculares.
Internet en la educacion.

Exploracion de la world wide web al servicio del proce-
so de ensefianza y aprendizaje.

Uso de la web 2.0 como herramienta en el proceso de
ensefianza y aprendizaje.

Investigacion en la web sobre contenidos educativos.
Uso de articulos investigados en la web para el desa-
rrollo de contenidos curriculares.

Unidad 3: Software especializado para el aprendizaje

Objetivo:

|dentificar y analizar la pertinencia de diversos soft-
ware educativos seleccionandolos y disefiando herra-
mientas para utilizarlos como recurso didactico.

Contenidos:

Software educativos disefiados previamente.
Busqueda y seleccion de software educativo en sitios
web.

Uso de software educativo disefiados previamente.
Software simuladores educativos.

Exploracion y seleccion de simuladores educativos.
Uso de simuladores en el desarrollo de contenidos cu-
rriculares.

Software para disefiar apoyos educativos.
Descripcién de algunos apoyos educativos: mapas
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conceptuales, sopas de letras, crucigramas, software
para evaluacion entre otros.
+ Uso de software para disefiar apoyos educativos.

Unidad 4: Proyectos colaborativos para integrar
las NTIC en educacion

Objetivo:

* Aplicar con creatividad la metodologia de proyectos
colaborativos utilizando las tecnologias como herra-
mienta para innovar la practica docente.

Contenidos:

* Introduccion al trabajo colaborativo con apoyo de las
tecnologias.

* Investigacion y descripcion de la importancia del tra-
bajo colaborativo con apoyo de las tecnologias en el
proceso educativo.

* Andlisis y explicacion de las tecnologias como herra-
mientas facilitadoras del trabajo colaborativo en el aula.

+ Metodologia de aprendizaje basada en proyectos co-
laborativos con tecnologias.

+ Analisis y descripcion de la metodologia de proyectos
colaborativos utilizando las tecnologias como herra-
mienta de apoyo.

* Investiga y utiliza en la propuesta de proyectos cola-
borativos las herramientas Web 2.0 (un blog, una Wiki,
foros de discusion o redes sociales).

+ Elaboracién de propuesta de un proyecto colaborativo
con el uso de herramientas tecnoldgicas.

Unidad 5: Fundamentos de las tecnologias en
educacion virtual

Objetivo:

+ Describir entornos virtuales de aprendizaje por medio
del analisis de los elementos del disefio instruccional
para utilizarlos en la formacion virtual.

Contenidos:

+ Conceptos y enfoques pedagégicos en el marco de la
formacion virtual.

* Investigacion y definicion de los conceptos basicos de
la formacion virtual: tutor, administrador, entorno vir-
tual, plataforma, material educativo virtual (objetos de
aprendizaje), disefio instruccional, sociedad del cono-
cimiento y otros.

* Andlisis y descripcidn del constructivismo y construc-
cionismo como enfoques pedagdgicos para la forma-
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cion virtual.

+ Disefio instruccional para la formacién virtual.

* |dentificacion y descripcion de los elementos que forman
parte del disefio Instruccional para la formacion virtual.

* Elaborar una propuesta de un contenido virtual consi-
derando los elementos del disefio instruccional.

+ Entornos virtuales de aprendizaje al servicio de la edu-
cacién.

* |dentificacion y descripcion de un entorno virtual de
aprendizaje.

* Uso de un entorno virtual de aprendizaje para la crea-
cion y publicacion de tareas en una plataforma virtual.

Unidad 6: Aplicacion del disefio instruccional en
educacion virtual

Objetivo:

* Aplicar adecuadamente los elementos del disefio
instruccional experimentando en el entorno virtual de
aprendizaje para la creacion de un aula virtual.

Contenidos:

* Roles y funciones en la educacién virtual.

+ Discriminacion de los roles en la educacion virtual.

+ Descripcion de las funciones de los roles en la educa-
cion virtual (estudiante, tutor, administrador de la pla-
taforma).

* Entornos virtuales de aprendizaje para la formacion
docente virtual.

+ Experimentacion de la formacion docente virtual en
entornos virtuales de aprendizaje.

+ Utilizacion de entornos virtuales de aprendizaje para la
creacion y publicacion de recursos educativos (objetos
de aprendizaje, foros, chat, contenidos, actividades)
de acuerdo a su especialidad en un aula virtual.

* Practicas adecuadas para el disefio instruccional en
un entorno virtual.

* |dentificacion y experimentacion de practicas adecua-
das en el disefio instruccional en un entorno virtual
(ética en la comunicacién, redaccion, organizacion de
recursos, evaluacion en el entorno virtual de aprendi-
zaje y otros).

5. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

El proceso de ensefianza y aprendizaje se desarrollara
en un ambiente activo y participativo apoyado por las
tecnologias en el que la metodologia ha de motivar a es-
tudiantes a aprender cdmo integrar la computadora, in-



ternet, diversas aplicaciones de uso educativo, entornos
virtuales de aprendizaje y otros recursos tecnolégicos.
En esta asignatura, una de las formas de interaccion
entre docentes y estudiantes serd por medio de la co-
municacion virtual, tales como correo electrdnico, blogs,
entornos virtuales de aprendizaje entre otros.

El estudiantado sera gestor de sus nuevos conocimien-
tos, en un ambiente de trabajo en equipo de forma cola-
borativa y por proyectos; la préctica de valores y la ética
en la comunicacion virtual seran importantes al compar-
tir por medio de foros virtuales o redes sociales.

La atencién a la diversidad sera un eje de trabajo por lo
que se hara énfasis en los ritmos y estilos individuales
de aprendizaje y en el desarrollo de habilidades para el
trabajo colaborativo.

Se recomienda integrar la teoria con la practica al mismo
tiempo con el objetivo de desarrollar las competencias
que el programa propone.

Se fomentaré la investigacion critica sobre temas y con-
tenidos relacionados con las tecnologias TIC usando
como fuentes de informacién el Internet y otros recursos
bibliograficos.

Al mismo tiempo se propone la estrategia del portafolio
electrénico que consiste en un registro digital como re-
curso clave en el meta aprendizaje, ayuda a gestionarlo
y a su construccion con el propésito de compartir cono-
cimientos y organizar los trabajos de cada estudiante.
Presenta algunas ventajas como reduccién del trabajo
de archivar, clasificar y ordenar los materiales acumula-
dos por cada uno. El portafolio electrénico plasma en un
documento digital la secuencia de procesos, para imple-
mentarlo se sugiere que disponga de objetivos determi-
nados, contengan los trabajos realizados o evidencias y
reflexiones personales.

6. ESTRATEGIAS DE EVALUACION

El sistema de evaluacién de la asignatura ha de realizar-
se con base a los indicadores de logro de cada una de
las unidades. Se busca desarrollar las competencias de
la integracion de la tecnologia al servicio de la educacion
en docentes en formacion. La asignatura presenta seis
unidades, logrando que el proceso de evaluacion sea
constante y continuo, esto permite evaluar en periodos

cortos, brinda mayores oportunidades al estudiantado
para superar deficiencias, verificar sus avances, sin es-
perar hasta concluir el ciclo.

Con el proposito de apoyar al proceso de evaluacion se

sugieren algunas actividades y estrategias tales como:

+ El portafolio electrénico, en el que cada estudiante sis-
tematice y retna la experiencia del aprendizaje desa-
rrollado durante el ciclo.

* El uso de la rubrica, permite verificar el nivel de avan-
ce de los estudiantes con criterios establecidos.

« Los mapas conceptuales, ilustran la integracién de
una o mas recursos disponibles en internet (blog, wiki,
redes sociales) permitiendo verificar la organizacion
de ideas, habilidad de sintesis, entre otras.

* El proyecto colaborativo, como metodologia para in-
tegrar las tecnologias al curriculo, siendo uno de sus
beneficios la demanda del trabajo en equipo.

* La creacion de un entorno virtual, el cual requiere el
dominio de los roles como estudiante y docente, la
creacion de un disefio instruccional y la creacién de
recursos educativos.

+ Los ejercicios practicos, donde se aplique software de
productividad al desarrollo de proyectos pedagogicos
que podrian ser utilizados como apoyo instruccional.

* Preparacion de recursos educativos integrando las
tecnologias.

Para el proceso de evaluacion sera importante la defini-

cion de criterios, los cuales han de ser conocidos por el

estudiantado, entre los cuales se sugieren los siguientes:

+ Coherencia de las ideas.

* Muestra de valores y principios éticos en la comunica-
cion presencial y virtual.

+ Certeza, pertinencia y claridad en la expresion de ideas.

+ Capacidad de analisis y sintesis al realizar investiga-
ciones.

+ Objetividad en la busqueda de informacioén.

* Innovacién y creatividad en la redaccion de ideas y
proyectos.

* Participacion activa, dinamica y continua dentro de los
entornos virtuales de aprendizaje.

+ Trabajo en equipo.

* Integracion de tecnologias en los procesos curricula-
res y otros criterios.
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Seminario Derechos Humanos

1. GENERALIDADES

Numero de orden: 5

Codigo: SDH

Prerrequisito: 0

NUmero de horas clase por ciclo: 40 horas

+ Duracion de la hora clase: 50 minutos

+ Duracion del ciclo en semanas: 16 semanas, minimo
Duracion de la hora clase: 50 minutos

Unidades Valorativas: 2 UV

+ |dentificacion del ciclo académico: |

2. DESCRIPCION



La aplicacion del enfoque de derechos humanos en el
proceso educativo es uno de los avances mas signifi-
cativos que se estan perfilando en nuestro sistema edu-
cativo. El Estado salvadorefio y otros de la region han
considerado como prioridad su aplicacion en todos los
planes de estudios.

Este seminario de Educaciéon en Derechos Humanos
pretende contribuir a la formacion de los estudiantes de
docencia en el enfoque y aplicabilidad de los derechos
humanos en el proceso educativo nacional.

El seminario tiene una duracién de 40 horas teoricas y
practicas para que los futuros docentes puedan revisar
criticamente sus conocimientos previos, asimilar nuevos
conocimientos, analizar su aplicabilidad en el contexto
educativo, generar cambios en sus actitudes, realizar
practicas pedagdgicas con el enfoque de derechos hu-
manos Y reflexionar sobre los resultados para la mejora
continua.

Educacion en Derechos Humanos, mas que un semi-
nario, constituye una preparacion que el futuro docente
hara vida en las multiples relaciones que a diario esta-
blece con estudiantes en el aula, en la escuela y en su
contexto social.

Por ser un tema de vida y para la vida, la educacién en
derechos humanos se convierte en un eje transversal
cuya aplicacién en todas las disciplinas del curriculo
debe abordarse mediante metodologias que contribu-
yan a la practica de una cultura de paz, utilizando los re-
cursos necesarios para generar el analisis, la discusion
respetuosa de las ideas, el consenso y la sintesis para
transformar la experiencia educativa en aprendizajes
significativos. En este sentido, los estudiantes de docen-
cia se convierten en sujeto fundamental del seminario.

Educacion en Derechos Humanos se ha estructurado en
tres unidades interrelacionadas, de manera que al final
del seminario los futuros docentes se hayan formado en
contenidos conceptuales relativos a practicas cotidianas
y en estrategias metodoldgicas que les permitan obtener
resultados de mejora continua.

Las unidades a desarrollar son tres y tienen secuencia y
coherencia interna:

La Unidad 1, comprende la evolucion de los derechos
humanos y los instrumentos para su vigencia, referidos

a periodos histéricos universales y a organismos que
generaron el consenso de naciones sobre los derechos
humanos, conceptos y compromisos de los Estados que
los suscribieron y el seguimiento a su aplicacion.

La Unidad 2, presenta los desafios de la calidad edu-
cativa desde el enfoque de la educacién en derechos
humanos, para mejorar las habilidades y practicas meto-
doldgicas que promueven la vigencia de una educacion
en derechos humanos a partir del andlisis y comprension
de la diferencia de enfoques tradicionales de ensefianza
y del nuevo enfoque, que desarrolla en la poblacion estu-
diantil su pensamiento critico y lo hace protagonista de la
construccion de nuevas relaciones mas justas por medio
de la vivencia de experiencias cotidianas aplicando las
herramientas psicopedagdgicas pertinentes.

La unidad 3, presenta los instrumentos legales y orga-
nismos para la vigencia y legitimidad de los derechos
humanos desde la escuela y su territorio, para conocer,
analizar e interpretar las normativas educativas, pactos
y convenios internacionales a la luz de los derechos hu-
manos Y su aplicabilidad en la escuela y su territorio.

3. OBJETIVO GENERAL

+ Analiza y aplica el enfoque de derechos humanos me-
diante la investigacion, el modelaje de actitudes vy el
desarrollo de habilidades y destrezas para el fomento
de un pensamiento critico y su aplicabilidad en el con-
texto educativo.

4. CONTENIDOS

Unidad 1: Antecedentes historicos y conceptua-
lizacion de los derechos humanos

Objetivo:

* Analizar e interpretar el desarrollo histérico de los
derechos humanos y su marco teorico, a partir de la
consulta de diferentes fuentes que los sustentan, para
contribuir a la dignificacion de los estudiantes, en par-
ticular de poblaciones en condicion de exclusion social
en El Salvador.

Contenidos:

* Los derechos humanos: concepto, principios, caracte-
risticas y elementos de una concepcion integral.

* Hechos histdricos y movimientos sociales que antece-



dieron a la Declaracion Universal de los Derechos Hu-
manos. Analizar linea de tiempo con los hechos his-
toricos y movimientos sociales que los antecedieron.

+ Declaracion Universal de los Derechos Humanos: ori-
gen y evolucién; reconocimiento y vigencia en el pais,
la region y el mundo.

Unidad 2: Educacion y derechos humanos

Objetivo:

* Analizar e interpretar la vinculacion del sistema edu-
cativo y el cumplimiento de los derechos humanos,
mediante procesos de investigacion que permitan la
elaboracién de propuestas de mejora de la calidad
educativa en El Salvador.

Contenidos:

+ Educacion y derechos humanos en el sistema educati-
vo de El Salvador, su relacion y aplicabilidad.

+ Curriculo Nacional y derechos humanos y su vincula-
cion e incidencia.

+ Derechos humanos, escuela y territorio: transforma-
cion del aula y participacion de los actores de la comu-
nidad y su cumplimiento.

Unidad 3: Instrumentos legales y normativas para
el cumplimiento de la educacion como un derecho
Objetivo:

* Analizar e interpretar los instrumentos legales y nor-
mativas relacionadas a la Educacién como un dere-
cho, mediante procesos de investigacion que permitan
el reconocimiento del marco legal para su cumplimiento.

Contenidos:

* Interpretar y analizar: Pactos, Convenios y Leyes que
sustentan la educacién como un derecho y obligacio-
nes del Estado y forma de cumplimiento.

+ Normativas de convivencia en la escuela salvadorefa
y el derecho a la Educacion, relacion de los instrumen-
tos legales y su vinculacion.

+ Instancias nacionales de promocién y proteccion de
los derechos humanos: importancia, estructura, fun-
cion, procedimientos y compromiso del Estado.

5. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS
En el seminario de Educacion en Derechos Humanos

se propone aplicar las estrategias metodolégicas que a
continuacién se indican y otras que, sobre la base de
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la investigacion y el andlisis critico, el personal docente

considere oportuno:

* La ensefianza debe hacerse desde la experiencia
cotidiana y natural que trae el estudiante, partiendo
de sus saberes para estructurar nuevos aprendizajes
en derechos humanos; debe ser consonante con los
principios basicos de una concepcion democratica de
la educacién inclusiva que considere la diversidad e
individualidad cultural; para ello es necesario el uso
de metodologias activas donde sea el alumnado quien
construya sus aprendizajes tomando en cuenta su rit-
mo y estilo.

* La investigacion participativa entre el docente forma-
dor y estudiante, deberia ser una de las estrategias
metodoldgicas propias; con el fin de comprender e
identificarse con los problemas que les afectan y pro-
poner alternativas de solucion.

+ La creacién de situaciones 0 modelajes en que se vi-
vencian tensiones, conflictos y dilemas como resultado
de la discriminacion cultural, realizacion o vulneracion
de derechos permite que el estudiante internalice valo-
res, desarrolle actitudes y organice comportamientos
democraticos de convivencia.

+ Ofras estrategias que se pueden implementar son: si-
mulacion de roles y toma de decisiones, paneles de
discusion, analisis de caso y otros en los que el grupo
de estudiantes debe confrontar sus ideas, ponerlas a
prueba, resolver dilemas, identificar conflictos, elabo-
rar hipotesis, formular juicios de valor.

6. ESTRATEGIAS DE EVALUACION

La evaluacion debe ser una herramienta que refleje el logro
de los objetivos del seminario por medio de distintos méto-
dos, estrategias e instrumentos (trabajo individual, trabajo en
equipo, trabajo por proyectos y debates, entre otros).

La evaluacién puede considerar autoevaluacion, coeva-
luacion y heteroevaluacion de manera constructiva entre
estudiantes.

Ademas, en el proceso educativo la observacion de las
diversas actividades de formacién, combinada con las
evaluaciones formales, suministra informacién valiosa
sobre el uso que los estudiantes hace de los conceptos
y la expresion de actitudes.
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Videos

INsTITUTO INTERAMERICANO DE DERECHOS HuMANOS-IIDH

- Diferentes pero iguales en derechos.

- Enlaescuela y en la vida.

Desarrallo Curricular Lenguaje I
Literatura Infantil

1. GENERALIDADES

Numero de orden: 6

Caodigo: DCLII

Prerrequisito: Desarrollo Curricular Lenguaje | Lec-
toescritura Inicial.

NUmero de horas clase por ciclo: 80 horas

+ Duracion de la hora clase: 50 minutos

+ Duracion de la hora clase: 50 minutos

Duracion del ciclo en semanas: 16 semanas, minimo
Unidades Valorativas: 4 UV

+ |dentificacion del ciclo académico: Il

2. DESCRIPCION

Al mundo del infante lo rodea una serie de oportunidades
para aprender por medio del juego. En ese esquema, la
lectura se introduce con increible libertad ya que, por si
misma, es objeto de juego, de gozo, de entusiasmo y de
valores que le permiten ser un agente socializador y de
ensefianza efectivo. En ese mismo mundo de la infancia
se cuenta con un hecho también fabuloso: al nifio se le
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motiva con mucha facilidad. Su interés en un texto puede
depender incluso de las primeras frases, de la portada
del libro, de las primeras imagenes que perciba en un
texto, por mencionar solo algunos aspectos. Por tanto,
es tarea del plantel docente emplear adecuadamente la
motivacion para hacer de sus estudiantes lectores acti-
vos, reflexivos y criticos.

Esta asignatura pretende ofrecer una vision sintética y
actualizada acerca de los enfoques pedagdgicos y me-
todologicos que orientan los procesos de ensefianza
y aprendizaje de la literatura infantil. Se inserta en un
marco amplio de caracter interdisciplinar y se propone
introducir al estudiante en las principales aportaciones
tedricas y practicas que se han producido en el ambito
de la didactica especifica que le atafie.

En primer lugar, se parte de los conceptos esenciales que
hacen necesaria la educacion literaria infantil, haciendo
énfasis en que son los textos literarios los que hacen
posible poner en funcionamiento todas las posibilidades
comunicativas y cognitivas del lenguaje. En este sentido,
el docente debera estar conciente de ese potencial que
encierra un texto literario y, en consecuencia, habra que
profundizar en el conocimiento de las teorias que actual-
mente orientan la recepcion de este tipo de textos. De-
bera aprender a diferenciar entre un texto cerrado, literal,
real y convergente (el texto cotidiano) de uno abierto,
simbdlico, imaginario y divergente (el texto literario). De
esta manera, se aborda la educacion literaria, orientada
por el enfoque de la estética de la recepcion, en el cual
se plantea la participacion del lector como fundamental
para la construccion de sentido del discurso literario. Sin
embargo, es necesario recalcar que la importancia de
estos textos no solo radica en la exploracion del sentido,
sino también en la ampliacion de la visién del mundo, en
el desarrollo de la capacidad de analisis y de critica, y
en ser consciente de la comunicacion que se establece
con el mundo en que nacié el texto, con su tradicién y su
cultura, construyendo su propio yo (como persona parti-
cipante) en ese mundo.

En segundo lugar se aborda la didactica de la literatura
infantil en cada uno de sus géneros, proponiendo el de-
sarrollo de habilidades que van desde la eleccion de los
textos, su recepcion por los infantes, hasta el momento
de produccién textual de los propios alumnos.

3. OBJETIVO GENERAL

« Emplear estrategias, metodologias y técnicas didac-
ticas en las préacticas de clase, segun el enfoque co-
municativo y de la recepcion, propios de la asignatura
de Literatura Infantil, para satisfacer necesidades
concretas de formacion profesional en el proceso de
ensefianza y aprendizaje.

4. CONTENIDOS
Unidad 1: Fundamentos de la literatura infantil

Objetivo:

+ Emplear conocimientos bésicos relacionados con la
didactica de la Literatura infantil, tomando en cuenta
los Ultimos enfoques que la sustentan, para explicar,
en situaciones cercanas a la realidad, su incidencia en
el desarrollo de competencias comunicativas, cogniti-
vas y literarias.

Contenidos:

* Los conceptos basicos.

—Qué es la literatura infantil.

—Funcién de la Literatura Infantil.

—La literatura como una especial forma de comuni-
cacion.

—El discurso literario en la construccién del sujeto.

—El acto didactico como acto comunicativo.

—Importancia de la Literatura Infantil en el proceso del
aprendizaje.

—La significatividad cognitiva y la significativad literaria.

—La actitud literaria del autor y del lector ante la litera-
riedad o codificacion estética.

—Caracteristicas psicologicas de los textos literarios
para nifios.

* Lo que no es literatura infantil.

—Textos infantiles con discurso moralizante.

—Textos infantiles con propdsitos comerciales.

—Adecuaciones didacticas que cierran el sentido del
texto.

* Las competencias de la literatura infantil.
—Descodificar, comprender e interpretar.

—La competencia lectora.

—La competencia literaria.

—El intertexto.

—Estética de la recepcion: espacios vacios y horizon-
te de expectativas.

—El pacto enunciativo.

—El lector modelo.

—El acto de comunicacion: acto de habla literario.



—Lectura de El libro de la selva de Rudyard Kipling.
Unidad 2: Caracterizacion estética de la literatura
infantil

Objetivo:

* Analizar las caracteristicas literarias en textos autén-
ticos de la literatura infantil, tomando en cuenta los
ultimos enfoques que la sustentan, con el fin de es-
tablecer las virtualidades de estos textos que hacen
posible el desarrollo de habilidades cognitivas y co-
municativas.

Contenidos:
* Las caracteristicas literarias.
—El lenguaije literario: la doble codificacion.
—El simbolismo de los textos literarios.
—La abertura de los textos literarios.
—La divergencia de los textos literarios.
—La construccion o deconstruccion del texto literario.
—La poética de la sugerencia (ambigliedad) en los
textos literarios.
—Lo imaginario de los textos literarios.
—La funcion liberadora de los textos literarios.
—La aventura literaria.
—Revelacion y juego.
—La imagen poética: necesidad de la retérica (figuras
literarias).
—La desautomatizacion del lenguaje: el extrafiamien-
to estético.
—Caracteristicas de las obras literarias para nifios.
* La literatura infantil como saber especifico.
—La profundidad del conocimiento (informacion com-
pleja).
—Estrategias Iudicas, conductas ludicas.
—EI distanciamiento como actitud enunciativa (comu-
nicacion distanciada).
—La experiencia subjetiva del conocimiento (partici-
pacion activa del sujeto).
—Lectura de Poesias de Claudia Lars.

Unidad 3: Fuentes y géneros de la literatura infantil

Objetivo:

+ Determinar las fuentes y los géneros de la literatura
infantil, estableciendo sus diferencias marcadas, a fin
de desarrollar las habilidades concernientes a la com-
petencia lectoliteraria.

Contenidos:

+ Género lirico: el poema, la estructura del poema (ver-

sos, estrofas, clases de estrofas), la rima, licencias
poéticas, clases de poemas, los temas, etc.

« Género narrativo: clases (cuento, novela, leyenda,
fabula); caracteristicas de cada subgénero, estructu-
ra (introduccion, desarrollo, climax, desenlace); ele-
mentos (lugar, tiempo, personajes); narrador (testigo,
omnisciente, protagonista), personajes principales y
secundarios, efc.

+ Género dramatico: estructura interna y externa, repre-
sentacion teatral, escenografia, subgéneros del dra-
ma (tragedia, comedia, drama), caracteristicas de los
subgéneros, personajes principales y secundarios, etc.

+ Otros géneros: didactico, periodismo, cine, radio, te-
levision.

—Lectura de Platero y yo de Juan Ramon Jiménez.

Unidad 4: Didactica de la literatura infantil

Objetivo:

« Utilizar métodos, técnicas y actividades en el proceso
de la ensefianza y aprendizaje de la literatura infantil,
interpretando o produciendo textos literarios o con in-
tencion literaria, para desarrollar habilidades vincula-
das a la didactica de la educacién infantil.

Contenidos:

+ Didactica de la poesia.
—Definicion de conceptos.
—Seleccion del material.
—NMotivacién y presentacion.
—Elocucién y mimica.
—Apreciacion y expresion de los nifios.
—Recitacion.

—Creacion.

+ Didactica de la narracion.
—Eleccién y adaptacion.
—Adaptacion de los cuentos.
—Memorizacion.
—Situacion.

—Narracion.
—Elocucion y mimica.
—Creacion.

+ Didéctica del drama.
—Eleccién y adaptacion.
—Adaptacion de los cuentos.
—Memorizacion.
—Situacion.

—Narracioén.
—Elocucién y mimica.
—Creacion.



+ Formas de expresidn de los nifios.
—Formas de expresion directa.
—Formas de expresion indirecta.
—Lectura de Mitologia de Cuscatlan de Miguel Angel
Espino.

5. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

El desarrollo de la asignatura propone formar en los es-
tudiantes la reflexion critica a partir de los conocimientos
adquiridos en la teoria y en la practica curricular especifi-
ca de la asignatura de Literatura Infantil. Las estrategias
y técnicas empleadas en el proceso de la ensefianza y el
aprendizaje llevaran al alumno a poner en funcionamien-
to sus conocimientos a fin de consolidar y automatizar
las competencias docentes, privilegiando la investiga-
cion, el analisis y la produccion textual.

Los contenidos serén desarrollados con secuencias di-
dacticas acordes al enfoque constructivista, incluyendo
exploracion de saberes previos, el desarrollo de con-
tenidos (introduccién de saberes) y su uso a través de
situaciones problemas.

También se asume el enfoque comunicativo y por com-
petencias, en donde el papel del profesor es organizar
actividades para que el futuro docente tenga la posi-
bilidad de movilizar (articular) los saberes adquiridos
(conceptuales, procedimentales y actitudinales); es de-
cir, el estudiante se enfrentara a una situacion problema
de integracién (compleja), la cual incluye informacién
esencial (evaluable para el interés de la asignatura) e
informacién complementaria (no evaluable, pero nece-
saria). Ejemplo de estas actividades son: el proyecto, la
solucion de casos, el portafolio de evidencias, el debate
escolar, la campafia de promocion, la dramatizacion, la
estampa, el cartel, el collage y otras producciones. El
docente tendra cuidado de incluir textos auténticos en
las actividades de integracion, cuando sea un soporte
discursivo el utilizado.

En la planificacién didactica deberan incorporarse los con-
tenidos procedimentales y actitudinales necesarios aso-
ciados a los contenidos conceptuales, de modo que sea el
docente quien los determine, disefie y evalle, de acuerdo
a las peculiaridades situacionales, a las caracteristicas de
los estudiantes y al tipo de competencia a desarrollar.

Dada las innumerables facilidades para el acopio de in-
formacion y el cambio constante en el conocimiento, se

privilegiara la investigacion como método fundamental
para el aprendizaje y el desarrollo de contenidos, con
el objetivo de que sea el alumno quien realice su propia
experiencia en el logro del saber. En este sentido, el aula
sera el centro de estudios y de investigacién, en donde
los conocimientos se irén construyendo dia a dia a tra-
vés de la practica, la discusion y la reflexion guiada y
organizada por el docente.

La planificacion de experiencias de ensefianza —apren-

dizaje debe cumplir al menos los siguientes requisitos:

* énfasis en la aplicabilidad del aprendizaje;

+ construccion de aprendizaje en la resolucion de pro-
blemas;

* concepcion del aprendizaje como un proceso abierto;

* énfasis en situaciones cercanas a los intereses de
los estudiantes;

* rol activo del alumno.

6. ESTRATEGIAS DE EVALUACION

Los contenidos de la asignatura seran evaluados segun

las orientaciones del enfoque comunicativo y por com-

petencias, el cual tiene tres funciones fundamentales:

+ orientar el aprendizaje al inicio del curso para diagnos-
ticar el nivel de entrada del estudiante;

* reglamentar el aprendizaje, que tiene como propésito
reorientar en el proceso; y

« certificar el aprendizaje, que permite averiguar el nivel
alcanzado por el estudiante.

El docente debera disefiar actividades de evaluacion
que pueden ser cualitativas y cuantitativas; sin embar-
go, se debera poner especial énfasis en las primeras
ya que son éstas las que responden a los atributos de
las competencias, implicando acciones operativas desa-
rrolladas generalmente mas alla del espacio del pupitre
y del aula, y que involucran la movilizacién de saberes
conceptuales, procedimentales, y actitudinales en “una
sola exhibicion”. Ejemplo de estas formas cualitativas
son: el proyecto, la solucidén de casos, el portafolio de
evidencias, el debate escolar, la campafia de promocion,
la dramatizacion, la estampa, el cartel, el collage y otras
producciones. Para este tipo de evaluaciones el docente
debera elaborar indicadores de logro, de desempefio o
de evaluacion que puedan ser valorados a través de ins-
trumentos como: listas de cotejo, escalas de valoracion,
rubricas y otros, que también permitan la conversion a
términos cuantificables.



Las pruebas objetivas serviran para confirmar la adqui-
sicion de saberes declarativos, necesarios para avanzar
luego en el dominio de los saberes procedimentales y
actitudinales; estos Ultimos seran evaluados con prue-
bas disefiadas segun el enfoque por competencias, el
cual incluye criterios e indicadores para graduar las ha-
bilidades desarrolladas. Los instrumentos utilizados son,
generalmente, las listas de cotejo, las matrices de valo-
racion (rubricas) o las mallas de correccion, entre otros.

En esta asignatura, la evaluacion pondra especial aten-
cion a las habilidades lectoras y escritoras de los futuros
alumnos. En el primer caso, los estudiantes mostraran
su competencia leyendo fluidamente y en forma expresi-
va frente a un publico, utilizando para ello textos de los
diferentes géneros de la literatura infantil. También haran
andlisis de textos literarios infantiles, a fin de mostrar
su competencia literaria al mostrar el sentido encontrado
en cada una de las interpretaciones. En el caso de la
escritura, los estudiantes produciran textos escritos con
intencion literaria adecuados para la edad infantil, segun
los formatos de los diferentes géneros y utilizando los
procedimientos y artificios propios de la literatura.

La evaluacion también debera incluir la lectura de obras
del canon literario propuesto por el Programa de Estudio
de cuarto grado de Educacion Basica.
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Desarrollo Curricular Matematica Il

1. GENERALIDADES

+ NUmero de orden: 7
+ Caodigo: DCMII
* Prerrequisito: Desarrollo Curricular Matematica |
+ NUmero de horas clase por ciclo: 80 horas
(48 tedricas, 32 practicas)
+ Duracién de la hora clase: 50 minutos
« Duracién del ciclo en semanas: 16 semanas, minimo
+ Unidades valorativas: 4 UV
« |dentificacion del ciclo académico: ||

2. DESCRIPCION

En esta asignatura se desarrollarén contenidos referidos
tanto a los conceptos como a los procedimientos que co-
rresponden ser trabajados en funcion de la ensefianza.
Esta separacion no implica proponer el estudio aislado

de los mismos, se trata de profundizar en el conocimien-
to de ambos tipos de contenidos matematicos, incorpo-
rando en la medida de lo posible, el andlisis historico-
epistemoldgico de los mismos.

Se busca también determinar el conjunto de problemas
para los cuales un cierto concepto da las herramientas
para llegar a la solucion y de vincularlo con los campos
conceptuales correspondientes, con especial énfasis en
las dificultades de traduccién de problemas expresados
en lenguaje comun al lenguaje matematico y vicever-
sa; lo que contribuye al conocimiento de las ventajas y
dificultades de cada lenguaje en funcion de mejorar la
ensefianza. Todo esto colabora a mejorar la compren-
sion sobre la gestacion, cohesion e integracion de los
conceptos matematicos y su relevancia social, a la vez
que los ayudara a entender el proceso de apropiacion y
a orientar su ensefianza.

Los programas de estudio vigente, para primero y segun-
do ciclo, enfatizan en el enfoque “Resolucion de Proble-
mas”; pero hasta hace muy poco tiempo los problemas
se consideraban como una aplicacién de lo aprendido y
no como una herramienta para la construcciéon de con-
ceptos y algoritmos. Por lo que, los contenidos deberan
abordarse con énfasis en el enfoque y las competencias
mateméticas definidas en el curriculo: Desarrollo del pen-
samiento ldgico matematico, Comunicacion con lenguaje
matematico y Aplicacion de la matematica al entorno.

En consecuencia, se sugiere que la formacidn docente le
dedique especial atencion a interpretar las formas de pen-
samiento de los estudiantes para organizar su ensefianza.

3. OBJETIVOS GENERALES

« Utilizar formas de razonamiento l6gico para formular y
comprobar conjeturas, realizar inferencias y deduccio-
nes, y organizar y relacionar informaciones diversas
relativas a la vida cotidiana y a la resolucién de pro-
blemas.

+ Comprender el sistema decimal de numeracion y su
ampliacién con las unidades decimales de los distintos
ordenes y valoracion de su importancia en la compre-
sion de las equivalencias entre las distintas unidades
de cada sistema de medicion.

+ Conocery valorar las propias habilidades matematicas
para afrontar las situaciones que requieran su empleo
0 que permitan disfrutar con los aspectos creativos,
manipulativos, estéticos o utilitarios de la matematica.



Interpretar y producir mensajes orales y escritos de con-
tenido matematico, valorizando el uso de un lenguaje
especifico para su comprension y comunicabilidad.

4. CONTENIDOS

Unidad 1. Nimeros y operaciones

Objetivos:

Reconocer las diferencias entre conjuntos numéricos
discretos y densos.

Utilizar las razones y proporciones para representar
relaciones cuantitativas de objetos o fendmenos del
entorno.

Resignificar y valorar el concepto de divisibilidad a
partir de la resolucién de problemas y valoracion de
sus aplicaciones.

Reconocer la importancia del calculo mental y aproxi-
mado para la conceptualizacion de las propiedades de
las operaciones y del sistema de numeracién.

Contenidos:

Conjunto de los nimeros racionales.
—Orden.
—Densidad.
Fracciones:
—Significados: relacion parte-todo, relacion parte-
parte, cociente de divisiones inexactas.
—Clasificacion.
—Razones geométricas.
—Equivalencia de fracciones.
—Comparacion de fracciones.
Operaciones con fracciones (resolucién de problemas)
—Meétodo gréfico.
—Algoritmos.
NUmeros decimales.
—Problemas que resuelven los nimeros decimales.
—Densidad y orden.
—Equivalencia y comparacioén.
—Expresiones decimales periddicas.
—Las fracciones y los nimeros decimales.
—OQOperaciones con nimeros racionales expresados
como fracciones y decimales.
Proporcionalidad numérica
—Directa e inversa.
—Proporcionalidad entre magnitudes y relacion con
la proporcionalidad numérica.
—Expresiones usuales de la proporcionalidad (por-
centaje, interés simple, escala, reparticion propor-
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cional, otros.
* NUmeros irracionales.
—Definicion.
—Ubicacion en la recta numérica.
—Operaciones con radicales.
* Larecta y los nimeros reales.

Unidad 2. Geometria

Objetivos:

+ Orientar la ubicacién espacial y los movimientos rigi-
dos en el plano hacia las transformaciones topoldgi-
cas, proyectivas y métricas.

+ Establecer relaciones de congruencia entre segmen-
tos y de semejanza entre figuras geométricas para la
resolucion de situaciones del entorno.

Contenidos:

* Relaciones espaciales de ubicacidn, orientacion, deli-
mitacion y desplazamiento.

* Posiciones relativas de rectas en el plano y en el espa-
cio, planos en el espacio.

+ Sistema de referencia para la ubicacion de puntos en
la recta, el plano y el espacio.

* Movimientos rigidos. Simetrias. Traslaciones. Rota-
ciones.

* Nociones de congruencia y semejanza.

* Proporcionalidad de segmentos. Teorema de Tales.

+ Nociones de proyeccion y perspectiva.

+ Transformaciones topoldgicas, proyectivas, afines y
métricas. Comparacién de propiedades.

Unidad 3. Lenguaje gréafico y algebraico

Objetivos:

* |dentificar los distintos marcos de representacion de
conceptos matematicos: grafico, analitico, numérico,
geométrico, fisico y otros considerando la trasporta-
cién de un lenguaje a otro a partir de la resolucion de
problemas.

* Interpretar del concepto de funcién como dependencia
entre variables, distinguiendo variables dependientes
de independientes, valorizando su papel como mode-
lizador de la realidad y como eje vertebrador de conte-
nidos aritméticos y geométricos.

Contenidos:
+ Ellenguaje matematico y el lenguaje comun; diferen-
cias.



* Ellenguaje grafico y algebraico; caracteristicas.

+ Funciones. Formas de representacion

* La funcién lineal. Proporcionalidad directa e inversa.

* Las graficas como medio para volcar informaciéon, ob-
tener informacion o anticipar resultados.

Unidad 4: Estadistica y Probabilidad

Objetivos:

« Utilizar eficazmente recursos tecnolégicos (calculado-
ra, computadora) para la organizacion y representa-
cion de datos estadisticos y para el calculo de paréa-
metros estadisticos.

* Analizar criticamente la informacién estadistica obte-
nida a través de los medios de comunicacion social.

* Aplicar estrategias de conteo para resolver problemas
de ordenacion y agrupacién de objetos y situaciones
probabilisticas.

+ Reconocer el valor interdisciplinario de la Estadistica y
la Probabilidad por sus aplicaciones en situaciones rela-
cionadas con el mundo bioldgico, social, fisico, palitico.

Contenidos:

« Combinatoria. Estrategias de conteo. Nociones de
permutacion, variacion y combinacion: significado y
uso en problemas sencillos.

+ Formas de representacion de informacién. Frecuen-
cia. Parametros estadisticos (significado y uso en pro-
blemas sencillos).

* Interpretacion de indices, tasas, razones y proporcio-
nes como restimenes de un conjunto de datos.

+ Suceso. Tipos de sucesos. Concepto de probabili-
dad. Probabilidad experimental. Definicion clasica de
Laplace.

5. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

En el marco del reconocimiento explicito del status pri-
vilegiado de la resolucién de problemas como recurso
para la ensefianza de la Matematica, y como via de
construccién del aprendizaje, cabe caracterizar a los
problemas a presentarle al estudiante como problemas
nitidamente orientados a dotar de sentido y de signifi-
cado a los objetos matematicos que se constituyen en
saberes del desarrollo curricular.

Para el profesor aqui hay varios desafios. El primero es
elegir las situaciones problematicas de modo que inte-
resen a sus estudiantes y que los hagan interactuar con

ideas y modelos matematicos pertinentes y poderosos.
El segundo es organizar la situacién de aprendizaje de
modo que sea espontanea, grata, cooperativa y efecti-
va. El desafio final es sacarle partido a la experiencia
de resolucion de problemas. En efecto, se requiere de
habilidad y de experiencia para cerrar adecuadamente,
‘pasando en limpio” lo aprendido a través de los intentos
de los estudiantes. También es importante acompafiar
a los jovenes en el proceso de comprender lo que hi-
cieron, tanto ellos mismos como sus compafieros. Toda
experiencia de resolucion de problemas debiera terminar
con una actividad de cierre que ayuda a formalizar y a
comprender los procesos involucrados.

Esta filosofia de la ensefianza matematica se fundamen-
ta en un famoso paradigma de Hans Freudenthal, el cual
equipara el aprendizaje matematico con la reinvencion
dirigida de la matematica, es decir, con la reinvencion de
la matematica por parte de los alumnos bajo la guia de
los adultos (maestros).

Se deben hacer esfuerzos para evitar explicaciones
largas de parte del docente y procurar que estudiante
disfruten la matematica, la encuentren interesante y Util
porque es protagonista en la construccion de nuevos sa-
beres; que no se limitan a lo cognitivo sino que tienen un
fuerte componente del area procedimental y actitudinal.

La resolucion de problemas es el punto de partida del
aprendizaje de conceptos, relaciones y operaciones,
pero ademas debe considerarse que la ensefianza de
la matematica no es igual en todas las areas ni para los
diversos niveles cognitivos de los estudiantes.

6. ESTRATEGIAS DE EVALUACION

La evaluacion de los aprendizajes debe orientarse a partir
de criterios, que seran definidos en funcién de los objeti-
vos de unidad; tanto en la evaluacion diagnéstica y forma-
tiva como para la evaluacion sumativa o de promocion.

En todos los casos es sumamente importante que el do-
cente sefiale al alumno o alumna los aspectos logrados y
aquéllos por lograr, de modo que la evaluacion le aporte
informacién til acerca de qué se espera de él o ella 'y
cuales son las areas que tiene que trabajar mas.

La evaluacion formativa o de proceso es de suma impor-
tancia ya que permite reorientar la ensefianza en funcion



de los problemas que se presenten. Ademas de proporcionar
evidencias de la efectividad de la metodologia utilizada.

Es importante que la evaluacion del futuro docente no se
enfoque solo al contenido matematico también debe te-
ner un componente de dominio metodolégico para esos
contenidos.

Cabe destacar que no todas las actividades de evalua-
cion deben traducirse en notas; incluso, en determinados
casos, calificar puede ser contraproducente, especial-
mente cuando los alumnos y alumnas no han tenido la
oportunidad de acceder a los aprendizajes involucrados.
Sin embargo, la calificacioén se debe realizar, y muchas
veces constituye un estimulo para los estudiantes el sa-
ber que su trabajo sera calificado.
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Didactica General

1. GENERALIDADES

Numero de orden: 8

Caodigo: DG

Prerrequisito: Pedagogia General

Numero de horas clase por ciclo: 100 horas

+ Duracién de la hora clase: 50 minutos

Duracion del ciclo en semanas: 16 semanas, minimo
Duracion de la hora clase: 50 minutos

Unidades Valorativas: 5 UV

« |dentificacion del ciclo académico: ||

2. DESCRIPCION

La didactica, asumida como la ciencia que estudia el
proceso de ensefianza-aprendizaje, orienta la actividad
docente integrando en forma funcional para los efec-
tos practicos de la labor docente: estudiante, profesor,
problema, disciplinas, objetivos, contenidos, métodos,
recursos o medios, evaluacion; asi como también las
interconexiones entre estos y con el entorno social, eco-
némico y politico del pais.

La didactica debe ser comprendida en su justa evolucion his-
torica como requisito para asimilar los enfoques pedagaégicos
emergentes a los cuales debe adaptarse, sin perder su pro-

posito formativo e integrador del binomio escuela-sociedad.

Ademas, educa en valores que fortalecen el desarrollo
personal, ético, moral y social en el contexto de la vida
profesional, que contribuyen a la construccion de las ha-
bilidades conceptuales (saber), procedimentales (saber
hacer) y actitudinales (ser), como triada integradora que
genere un profesional competente para afrontar los retos
de la vida en sus diferentes circunstancias.

El programa esta conformado por seis unidades:

En la Unidad 1. Didactica-Base Tedrica, los contenidos
estan relacionados con los conceptos basicos de la di-
déactica, el campo de la didactica, las ciencias que con-
tribuyen a la didactica, la evolucion de los enfoques de
ensefianza y los principios de la didactica para aplicar el
proceso de ensefianza-aprendizaje.

La Unidad 2. Objetivos. ¢ Para qué se aprende y se ense-
fia?, desarrolla los contenidos vinculados a los fines de la
educacion nacional. Objetivos, clasificacion; Habilidades,
clasificacién; Niveles de asimilacion del contenido.

En la Unidad 3. Contenidos ¢Qué se aprende y se ense-
fia?, son coherentes las dimensiones del contenido y su
vinculacién con el conocimiento; los criterios para la se-
leccidn de contenidos; los principios y modelos didacticos.

La Unidad 4. Metodologia. ; Cdmo se aprende y se ense-
fia?, la constituyen los contenidos siguientes: cualidades
y dimensiones, aspectos y clasificacion, criterios y carac-
teristicas del método de ensefianza; procedimientos de
ensefianza; recursos y medios de ensefianza, funciones,
clasificacion.

La Unidad 5. Modo o forma. ;Dénde y cuando se apren-
de y se ensefia?, incluye las formas organizativas del
proceso ensefianza-aprendizaje, las tipologias de clases
y las formas organizativas de la clase.

La Unidad 6. Planeamiento. ¢ Por qué es importante pla-
nificar la tarea escolar?, esta referida al planeamiento
del proceso ensefianza-aprendizaje, a sus caracteristi-
cas y a las fases en el planeamiento.

En este programa no se incluye la evaluacién de los
aprendizajes porque constituyen toda una asignatura del
plan de estudio de la formacién inicial del profesorado.
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3. OBJETIVOS GENERALES

Analizar los conceptos basicos y esenciales de la
didactica mediante su fundamentacion tedrica para
ejercer la practica educativa en el proceso ensefian-
za-aprendizaje de forma transformadora.

Interpretar los principios de la didactica como elemen-
tos reguladores y normativos por medio del analisis y
sintesis del conocimiento, a fin de ejercer el dominio del
proceso ensefianza-aprendizaje para la transformacion
y creacion de lo nuevo y su autotransformacion.
Aplicar los conocimientos didécticos adquiridos, me-
diante la adecuacion acertada a las distintas situa-
ciones que se le presenten en el proceso de ense-
fianza-aprendizaje, a fin de ser exitoso en su préactica
educativa.

Formar profesionales capaces de planificar, organi-
zar 'y dirigir el proceso educativo y prepararlos en la
investigacion educativa, integrando a su formacién
académica convicciones, valores y actitudes, a fin de
facilitarles la resolucién de los problemas educativos.
Explicar las caracteristicas, los propdsitos y los alcan-
ces de la planificacion de la tarea educativa por medio
del planeamiento didactico, utilizando este conoci-
miento para desarrollar el rol especifico y significativo
que le corresponde como planificador de una practica
pedagogica efectiva.

Explicar las implicaciones que tiene el enfoque curri-
cular constructivista en la caracterizacién de cada uno
de los elementos o componentes del planeamiento
didactico emitiendo juicios de valor para su efectiva
aplicacion en la practica educativa.

4. CONTENIDOS

Unidad 1: Didactica - base tedrica

Objetivos:

Comprender los conceptos, principios y caracteristi-
cas de educacion, ensefianza, aprendizaje, analizan-
do las tendencias pedagdgicas modernas para inno-
var la ensefianza.

Interpretar los principios de la didactica por medio del
analisis y sintesis del conocimiento a fin de ejercer
el dominio del proceso ensefianza-aprendizaje y sus
intervinientes.

Emitir juicio sobre los diferentes enfoques didacticos,
a partir de la experiencia personal en el desarrollo del
proceso ensefianza y aprendizaje, para seleccionar y
aplicar el mas adecuado a nuestros tiempos.
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Contenidos:
+ Conceptos basicos:

—Aprender, curriculo, desarrollo curricular, didactica,
educar, ensefar, formar, instruir, paradigma, apren-
der a aprender.

+ El campo de la didactica.
—El proceso de ensefianza fundamentado en el con-
texto sociohistérico e ideolégico.
+ Ciencias que contribuyen con la didactica.
- Pedagogia.
- Psicologia.
- Sociologia (Sociologia de la Educacién).
- Epistemologia.
- Deontologia.
- Axiologia.
+ Enfoques de la ensefianza

—Centrado en el contenido (clasico, tradicional, inte-
lectual e individual).

—Centrado en habilidades.

—Centrado en competencias (conocimiento, habilida-
des y actitudes).

* Principios did&cticos:

—Unidad del carécter cientifico e ideoldgico.

—Vinculacion de la educacién con la vida, el medio
social y el trabajo.

—Unidad de lo afectivo y cognitivo en el proceso de la
formacion de la personalidad.

—Unidad de lo instructivo, educativo y desarrollador
en el proceso de formacién de la personalidad.

—Caracter colectivo e individual de la educacion y res-
peto a la personalidad del educando.

—Unidad entre la actividad pedagdgica, la comunica-
cion y la personalidad del educando.

—La inclusién como respuesta didactica a la participa-
cion de todos los estudiantes.

—Acciones para la aplicacion al proceso pedagégico.

Unidad 2: Objetivos. ¢Para qué se aprende y
se ensefia?

Objetivos:

+ Explicar la ensefianza en funcion de la educacion, aten-
diendo a los requisitos que contribuyen a la formacion y
desarrollo de habilidades, para el logro de aprendizajes
significativos vinculados a su préctica en el aula.

* Explicar la importancia de clasificar los objetivos en
los diferentes niveles de generalidad segun su com-
plejidad, atendiendo a la funcion pedagégica para el



esclarecimiento de las caracteristicas de los objetivos
educativos e instruccionales.

Contenidos:

Fines y objetivos de la educacion nacional.

Objetivos. Clasificacion.

—Segun el nivel de generalidad: Generales. Particula-
res o parciales. Especificos.

—Atendiendo a la funcién pedagégica: Educativos.
Instructivos.

Las habilidades.

—Requisitos para su construccion y desarrollo.

—Clasificacion de las habilidades. Practicas o profe-
sionales. Docentes. Intelectuales o tedricas.

Niveles de asimilacion del conocimiento (contenido).

Recomendaciones metodoldgicas para la formulacion de

los objetivos generales, particulares y especificos. Ejem-

plos.

Unidad 3: Contenidos. ;Qué se aprende y se
ensefa?

Objetivos:

Explicar la importancia de los modelos did&cticos que
suelen estar presentes en la ensefianza de las disci-
plinas y su influencia en la toma de decisiones sobre
qué ensefar para mejorar su practica educativa.
Determinar y explicar las dimensiones del contenido
y su vinculacion con el conocimiento, para determinar
el sistema de habilidades mas significativas que se
puedan asociar a los conocimientos de la ciencia.
Explicar cuéles son los diferentes tipos de contenidos
y sus caracteristicas fundamentales utilizando este
conocimiento para poder identificar los necesarios
dentro de la estructura de la actividad profesional.

Contenidos:

Las dimensiones del contenido.

—Sistema de conocimientos: Objetos en movimiento:
hechos o fendmenos. Conceptos. Leyes. Princi-
pios. Teorias.

—Sistema de habilidades (relaciones del ser humano
con el objeto):

- Habilidades préacticas o propias de la ciencia.
- Habilidades docentes, tedricas o intelectuales.
- Sistema de valores.

El sistema de habilidades de la asignatura.

—Niveles de sistematicidad del contenido: Fenémeno.
Concepto. Ley. Teoria.

—Habilidades vinculadas con el contenido.

—Criterios para la seleccion de los contenidos de la
asignatura: Factor social. Factor logico. Factor
psicologico. Factor didactico. Propuestas de fases
para la seleccion de los contenidos.

La estructuracion de los contenidos de la asignatura.

—Principios didacticos: Cientifico. Sistematizacion.
Relacion entre disciplinas.

Modelos didacticos

—Tradicional (transmisién-recepcion).

—Conductista.

—Ensefianza por descubrimiento.

—Constructivista.

Unidad 4: Metodologia. ;Como se aprende y
se ensefia?

Objetivos:

Establecer estrategias de indagacion e innovacion
didactica a partir de los principios de intervencion
educativa, técnicas metodoldgicas, globalizacion e
interdisciplinariedad para la eficiencia y eficacia de su
practica educativa.

Caracterizar los métodos y medios de ensefianza, y
su aplicacion como forma que oriente el proceso de
ensefianza-aprendizaje para mejorar su practica edu-
cativa.

Desarrollar estrategias de aprendizaje utilizando de
forma adecuada los recursos didacticos para que los
estudiantes sean capaces de aprender a aprender.

Contenidos:

Cualidades y dimensiones del método de ensefianza.
Niveles de asimilacion del contenido (reproductivo,
productivo y creativo).

Aspectos del método de ensefianza: Instructivo-edu-
cativo. Externo e interno. Légico y psicolégico.
Clasificacion y caracterizacion de los métodos en el
proceso de ensefianza aprendizaje: Expositivo. Re-
productivo. Productivo-creativo. Problémico. Basado
en proyectos. Investigativo.

Los procedimientos de la ensefianza.

—Clasificacion.

—Por la introduccidn de un contenido.

—Por el dominio de las habilidades practicas.

Los recursos didacticos o medios de ensefianza.
Funciones de los recursos didacticos:

Unidad 5: Modo o forma. ;Dénde y cuando se



desarrolla el proceso de ensefianza-aprendizaje?

Objetivos:

+ Explicar los principios del proceso pedagégico por me-
dio de la tesis fundamental de la psicopedagogia a fin
de permitir la aplicacion de los mismos de forma mas
especializada y particular.

* Explicar los principios didacticos en el proceso peda-
gbgico al disefiar los diferentes planes didacticos, me-
diante la practica docente para mejorar el proceso de
ensefianza aprendizaje.

Contenidos:

+ Formas organizativas del proceso de ensefianza-
aprendizaje.
—Criterios para su clasificacion.

- Atendiendo al nimero de participantes en el pro-
ceso (tutorial o individual y grupal).

- En correspondencia con los niveles de acerca-
miento a la vida (de caracter académico, de carac-
ter practico profesional, de caracter investigativo).

—Tipologia de clases

- Introduccion del nuevo contenido.

- Asimilacién o desarrollo del contenido.

- Sistematizacion del contenido.

- Evaluacion del aprendizaje.

+ Forma organizativa de las clases (caracterizacion, es-
tructura metodoldgica y tipos).
—Conferencia.
—Seminario.
—Clase préactica.
—~Practicas de laboratorio, entre otros.

Unidad 6: Planeamiento. ¢ Por qué es importante
planificar la tarea escolar?

Objetivos:

* Discernir y comprender los mecanismos de andlisis
y construccion del planeamiento de la tarea escolar,
utilizando este conocimiento para la organizacién del
mismo.

* Explicar en qué consiste cada una de las caracte-
risticas de la planificacion didactica del proceso de
ensefianza-aprendizaje, aplicandolas para orientar el
proceso Y los elementos de la tarea docente.

Contenidos:

+ Planeamiento del proceso ensefianza-aprendizaje.

+ Caracteristicas de los planes.

+ Procesos y elementos en el planeamiento de la tarea

Kl

escolar.

+ Fases en el planeamiento del proceso ensefianza-
aprendizaje.
—Diagnéstico: situacion del alumnado.
—Programacion.

+ Disefio de plan anual, plan de unidad y plan de clase
o diario.

5. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

El desarrollo y logro de las competencias esperadas en esta
asignatura ofrece retos importantes en la conduccion del pro-
ceso de ensefianza-aprendizaje, de ahi que la metodologia
que se implemente debe brindar a los futuros profesionales
de la educacién diversidad de experiencias y conocimientos
significativos. Por consiguiente, esta metodologia debe estar
basada en la indagacién critica, el analisis de la realidad insti-
tucional, centrada en las diversas aproximaciones teoricas y
en la investigacion educativa, con el fin de articular un saber
y un saber hacer en la ensefianza.

Es por ello que la metodologia propuesta debe propiciar
la formacion y el desarrollo de habilidades profesiona-
les, no solo a partir de los métodos y procedimientos
generales, sino también empleando las reglas y tareas
instruccionales que rigen el aprendizaje significativo y
que aseguren la continuidad del conocimiento previo del
estudiante y la aplicacion de este con un fin productivo,
utilizando métodos y procedimientos activos y modelos
de andlisis de interpretacion.

Por su naturaleza, la didactica requiere de una metodo-
logia que involucre al alumno como nucleo central del
aprendizaje. Por tanto, las orientaciones metodologicas
deben concentrarse en la perspectiva de una escuela
mas efectiva. Organizar y analizar situaciones de apren-
dizaje es disponer de las competencias profesionales
necesarias para imaginar y crear situaciones de apren-
dizaje que la didactica contemporénea considera como
situaciones amplias, abiertas, con sentido y control, que
hacen referencia a un proceso de investigacion, identifi-
cacion y resolucién de problemas.

Es importante considerar que los estudiantes presentan
diferentes niveles en su desarrollo fisico, emocional e in-
telectual que responden a caracteristicas individuales de
su realidad concreta (atencion a la diversidad). A partir de
estas se puede presentar una diversidad de experiencias
que posibilite abordar metodoldgicamente los conceptos



basicos propuestos y los componentes practicos en la
asignatura como: expresion de conceptos en forma oral
y escrita, lectura critica de textos, analisis de casos hipo-
téticos, dilemas morales, discusion de grupos, ensayos,
exposiciones, conferencias, debates grupales, discusion y
aclaracion de ideas y presentacién de conclusiones, pro-
yectos de investigacion, andlisis de material de apoyo y
bibliografia especializada, trabajos de campo, entre otros.

6. ESTRATEGIAS DE EVALUACION

La préactica reflexiva de los procesos evaluativos requiere
que los profesores comprendan que no son jueces de los
resultados obtenidos por los estudiantes ni la Unica autori-
dad en el saber. Por el contrario, debe pensarse a si mis-
mo como creador de situaciones de aprendizaje, como un
profesional que critica objetivamente su practica en el aula
y, sobre todo, que se muestra respetuoso del proceso de
aprendizaje.

Por las caracteristicas de la asignatura, se deben seleccio-
nar actividades de evaluacion coherentes con las realizadas
en clase para determinar la adquisicién y comprensién de
conceptos, procedimientos y actitudes en relacion al dominio
de logros planteados. Se recomienda exponer a los estu-
diantes a situaciones problema que impliquen la resolucion
por medio de actividades concretas: analizar, explicar, repre-
sentar, argumentar, predecir, crear. Asi los estudiantes pue-
den aplicar su aprendizaje a nuevas situaciones.

Algunas de las estrategias de evaluacion que pueden utili-
zarse son: observacion, actividades de simulacion, activi-
dades de experimentacidn, revision de trabajos, diario re-
flexivo, actividades experimentales, pruebas especificas
—orales y escritas—; asimismo insistir en evaluar la utiliza-
cion de términos mas que la memorizacion. También se
debe evaluar el alcance de los contenidos (conceptuales,
procedimentales y actitudinales) reconociendo el grado y
los niveles de profundizacion y comprension, asi como la
capacidad para utilizarlos convenientemente.
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Psicologia de la Educacion

1. GENERALIDADES

+ Numero de orden: 9

Codigo: PSE

Prerrequisito: Pedagogia General

Numero de horas clase por ciclo: 100 horas
Duracion de la hora clase: 50 minutos

Duracion del ciclo en semanas: 16 semanas, minimo
Unidades Valorativas: 5 UV

Identificacion del ciclo académico: |l

2. DESCRIPCION

La asignatura Psicologia de la Educacion proporciona a
los docentes en formacién las competencias que le faci-
litaran la comprensién de los procesos psicoldgicos sub-
yacentes al desarrollo y maduracién de cada educando,
segun la condicién en la que se encuentren, asi como
sus respuestas ante el proceso de aprendizaje.

Los contenidos que integran este programa se han organi-
zado en cinco unidades de estudio interdependientes; esta
organizacion obedece a la naturaleza y relacion que guar-
dan los diversos contenidos, y su secuenciacion esta dada
por las necesidades que se prevé comprender y alcanzar las
competencias profesionales de los futuros docentes.

Las unidades del programa son las siguientes:

+ La primera unidad es la introduccion a la psicologia,
donde se analizan y comprenden los elementos basi-
cos de la psicologia en el contexto educativo.
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* La segunda unidad aborda el desarrollo del nifio desde
el nacimiento hasta adolescencia, se dan a conocer
las bases tedricas del desarrollo de los educandos en
los ambitos fisico-motor, cognoscitivo, emocional, so-
cial, los componentes de la personalidad y su inciden-
cia en el aprendizaje.

* La tercera unidad se refiere al aprendizaje en el aula,
donde se abordan aspectos clave para orientar el proce-
so de aprendizaje segun los niveles de maduracion de
los educandos, se dan a conocer también los modelos y
teorias del aprendizaje y su aplicacion en la educacion.

* La cuarta unidad aborda aspectos relacionados con la
motivacion y sus efectos en el aprendizaje.

+ La quinta unidad esta referida a las diferencias indivi-
duales y comprende tematicas para identificar y eva-
luar variables educativas que afectan a los estudiantes
con diferentes capacidades y ritmos de aprendizaje,
asi como estrategias para atender estas necesidades.

3. OBJETIVO GENERAL

* Proporcionar al docente en formacién bases teoricas de
la psicologia y su aplicacion en los procesos educativos
que le permitan aplicar el conocimiento cientifico en los
diversos contextos mediante metodologias activas.

4. CONTENIDOS

Unidad 1. Introduccion a la Psicologia

Objetivo:

+ Analizar y comprender los elementos basicos de la psi-
cologia en el contexto educativo, para aplicar la fun-
damentacion tedrica en casos especificos del apren-
dizaje en diferentes contextos, mediante la revisidn
bibliografica y discusiones sobre los contenidos.

Contenidos:

+ Definiciones y objeto de estudio de la Psicologia.

* Psicologia de la Educacién: concepto, objeto de estu-
dio y campos de accioén.

* Relacion entre la Psicologia y la Educacion.

* Procesos psicoldgicos basicos del aprendizaje.
—Sensacion y percepcion.
—Atencion y memoria.
—Lenguaje y pensamiento.

Unidad 2. Desarrollo del nifo desde el nacimiento



hasta la adolescencia
Objetivo:

Comprender y aplicar las bases tedricas de la Psicologia
en los procesos educativos, tomando en cuenta la etapa
de desarrollo de los educandos, desde el nacimiento has-
ta la adolescencia, para favorecer el aprendizaje.

Contenidos:

Desarrollo de la Personalidad.

Desarrollo fisico-motor desde el nacimiento hasta la
adolescencia.

Desarrollo cognoscitivo desde el nacimiento hasta la
adolescencia.

Desarrollo emocional desde el nacimiento hasta la
adolescencia.

Desarrollo social desde el nacimiento hasta la adoles-
cencia.

Unidad 3. Bases teéricas del aprendizaje

Objetivo:

Adquirir -y comprender los aspectos tedricos del
aprendizaje y sus aplicaciones en los procesos educa-
tivos para responder a las necesidades y diferencias
individuales de los educandos.

Contenidos:

Teorias conductistas del aprendizaje.

—Asociacionista.

—Condicionamiento clasico.

—Condicionamiento instrumental o Condicionamiento
operante.

Teorias cognitivas del aprendizaje.

—Aprendizaje observacional.

—Teoria de Bruner.

—Aprendizaje significativo de Ausubel.

Teorias del aprendizaje.

Enfoque constructivista y educacion.

Aprendizajes significativos.

—Aprendizaje memoristico y significativo.

—Tipos de aprendizajes significativos.

Principios basicos y estrategias educativas segun de-

sarrollo psiquico, cognoscitivo, socio-afectivo, moral y

fisico-motor.

Unidad 4. Motivacion y sus efectos en el
aprendizaje
Objetivo:

Identificar los fendmenos de la motivacién y su inci-

dencia en el aprendizaje para desarrollar la metodo-
logia apropiada, tomando en cuenta la diversidad en
diferentes contextos.

Contenidos:

+ Definicién de la motivacion en el contexto del apren-
dizaje.

* Motivacion extrinseca y motivacion intrinseca en el
aprendizaje.

* Factores que determinan la motivacién por aprender:
relacionados con el alumno, con el docente y con el
hecho pedagdgico.

* Motivacién y rendimiento académico. Estrategias vy
técnicas de motivacion. Motivacion y manejo del aula.

Unidad 5. Diferencias individuales y educacion

Objetivo:

* |dentificar y evaluar factores que inciden en el apren-
dizaje del educando con diferentes capacidades y
ritmos de aprendizaje, con el fin de disefiar planifica-
ciones didacticas que respondan a la diversidad.

Contenidos:

+ Diferencias individuales: factores.
—Fisicas, psicoldgicas y sociales.
—Diversidad sociocultural.
—Estatus socioecondmico.
—Herencia y medio ambiente: sexo y género.

+ Discapacidad especifica del aprendizaje.

* Relacion de la Planificacién didactica y adecuacion
curricular en la atencién de educandos a partir de las
diferencias individuales.

5. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

El proceso educativo se orienta hacia el aprendizaje acti-
vo y permanente: exige al estudiante indagar, investigar,
observar, descubrir y resolver problemas. Esta forma de
enfrentar el aprendizaje requiere del desarrollo de habi-
lidades y competencias para aprender a aprender € in-
corporar elementos clave, como estrategias de aprendi-
zaje significativo, lo que lleva implicito convertirse en un
aprendiz auténomo, reflexivo, capaz de autorregularse y
de aprender a tomar decisiones y solucionar problemas;
buscar y analizar informacién en diversas fuentes para
transformarla en funcién de construir y reconstruir el co-
nocimiento en colaboracién con otros.



Entre las metodologias propuestas se mencionan: expo-
sicién, videoforo, videoconferencia, explicacién, debate,
estudios de casos, panel foro, informes individuales,
grupales, defensa de trabajos, actividades practicas e
investigacion de campo y bibliografica, observaciones,
métodos de sintesis como mapas conceptuales, seman-
ticos, portafolio, cine-foros, debates, estudio de casos,
resoluciéon de problemas y ficha de control de lectura,
que tienen como objetivo facilitar el proceso de apren-
dizaje. Los contenidos se abordaran desde el punto de
vista tedrico y practico.

6. ESTRATEGIAS DE EVALUACION

La evaluacion educativa es un proceso continuo que se
da antes, durante y después de todo proceso de aprendi-
zaje. El objetivo de este enfoque es de caracter formativo
e integral y esta en estrecha relacion con las estrategias
metodoldgicas definidas para facilitar los aprendizajes.
Durante el desarrollo de la asignatura se valorara la
asistencia del alumno a clases, tedricas y practicas, y su
participacion en las actividades propuestas.

Antes de iniciar el proceso de ensefianza-aprendizaje es
necesaria una evaluacion diagnéstica para estar al tanto
del nivel de conocimientos de los estudiantes sobre la
materia y como referencia para conocer su punto de par-
tida y su motivacion para iniciar el aprendizaje.

En la evaluacién diagnostica se consideran las siguien-
tes estrategias: indagaciéon de conocimientos previos,
exploracion de preguntas abiertas y cerradas, explica-
cion y aportes individuales y grupales, segun contenido.

La evaluacion formativa permitira al docente y al estu-
diante retroalimentar el proceso de aprendizaje en for-
ma continua para el logro de las competencias. Entre
las actividades que ayudaran a la evaluacién formativa
se mencionan: cumplimiento de actividades propuestas,
participacion pertinente en la clase y en el grupo, traba-
jos y exposiciones individuales y grupales, interrogantes
en los diferentes equipos y aportes de los estudiantes.

La evaluacion sumativa se da al final del proceso edu-
cativo. Entre las estrategias de evaluacion se encuen-
tran: examenes parciales, pruebas cortas, laboratorios
(escritos y orales), participacion individual y en equipo,
trabajos de investigacion bibliografica y de campo.

La ponderacion esta determinada por el docente segun
criterios establecidos, los cuales dara a conocer a los es-
tudiantes al inicio del ciclo académico, asi como la calen-
darizacion de actividades segun la institucion educativa.

Los instrumentos que se pueden utilizar son: observa-
cion, guias para evaluar el portafolio, libros diarios de
trabajo, guias de observacion, escalas estimativas,
cuestionarios y otras actividades de desempefio concep-
tual y procedimental.

Entre las formas de evaluar estan la autoevaluacion, la
heteroevaluacion y la coevaluacion.
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Seminario Educaciéon Ambiental y
Cambio Climatico

1. GENERALIDADES

*Numero de orden: 10
+Cddigo: SEACC
*Prerrequisito: 0
*NUmero de horas clase por ciclo: 40 horas
+ Duracién de la hora clase: 50 minutos
+Duracion del ciclo en semanas: 16 semanas, minimo
*Unidades Valorativas: 2 UV
«|dentificacion del ciclo académico: ||

2. DESCRIPCION

El Seminario de Educacion Ambiental y Cambio Climati-
co esta orientado al fortalecimiento de capacidades do-
centes en materia ambiental, abordando integralmente
distintas necesidades y problematicas de pais. Entre sus
componentes, brinda herramientas esenciales de anali-
sis situacional y descubre conceptos multidisciplinarios

de amplio uso en la actualidad; asimismo, expone ca-
sos concretos de la realidad local y global, que permiten
contextualizar los conocimientos cientificos y su utilidad
para la vida cotidiana y para la generacién de desarrollo.

El programa surge como respuesta a la necesidad que
tiene el pais de formar profesionales intelectualmente ca-
pacitados y territorialmente incidentes para la reduccion
de las condiciones de vulnerabilidad ambiental y social; en
este caso, a través del fortalecimiento de capacidades lo-
cales y de la promocion del uso adecuado de los recursos
como medios para lograr un desarrollo sostenible.

Con el desarrollo del seminario, se espera impulsar la
integracion cientifica y social en elabordaje de proble-
mas; desarrollar las habilidades de analisis critico de la
realidad local; promover la comprension articulada de la
legislacion, politicas y acciones que favorezcan el verda-
dero desarrollo, en un escenario con fuertes condiciones
de vulnerabilidad, desigualdad social, y amenazas glo-
balizadas como el cambio climatico.

3. OBJETIVO GENERAL

* Brindar herramientas para la deduccién y analisis de
las interacciones ocurridas entre los sistemas natura-
les y los factores socioecondmicos, desde una pers-
pectiva cientifica multidisciplinaria, con enfoque en el
estudio de problemas; asi como el marco educativo
para la transmision de tales capacidades.

4. CONTENIDOS
Unidad 1: Ambiente y problematica ambiental

Objetivo:
* Explicar el impacto de la problematica ambiental en los
ecosistemas del planeta y en la vida del ser humano.

Contenidos:

+ Elambiente y sus componentes naturales y sociales.

+ Ecologia, ecologismo y ambiente.

* Perspectiva econdmica del medio ambiente: Los re-
cursos naturales.
—Condiciones ambientales y recursos naturales.
—Tipos de recursos naturales.
—Los ecosistemas como recursos.

* Factores que impactan la atmosfera, hidrosfera, litos-
fera y bidsfera.



+ Historia del deterioro ambiental en Centro América y
El Salvador.

* Principales problemas ambientales de El Salvador.

* Importancia ecoldgica, econémica y social del Sistema
Nacional de Areas protegidas.

+ Fendmenos naturales que causan impacto en los sis-
temas socioecondmicos a nivel global, regional y local.

Unidad 2. Educacion ambiental

Objetivo:

* Explicar la importancia de la educacion ambiental
como herramienta clave para mitigar los efectos del
cambio climatico.

Contenidos:

* Breve historia de la Educacién Ambiental.

+ Definicién, principios y objetivos de la Educacion Am-
biental.

* Importancia de la Educacion Ambiental como eje
transversal del nivel de educacion bésica y media.

* La interpretacion ambiental como una herramienta
efectiva en los programas de educacion ambiental.

* Estrategias did4ctica para la ensefianza de la Educa-
cion Ambiental

+ Papel del docente en la Educacién Ambiental

* Recursos y Estrategias didacticas.

* Importancia de la Educacion Ambiental no formal y el
papel de las ONG, OG y medios de comunicacién.

+ Sistemas de produccién-consumo y su impacto en el
ambiente.

+ Importancia del saneamiento basico y el paisaje.

+ Concepto de Calidad de vida

Unidad 3: Cambio climatico y gestion de riesgo

Objetivo:

+ Analizar las causas y los efectos del cambio climatico,
facilitando herramientas para el disefio y ejecucién de
estrategias para la gestidn de riesgo.

Contenidos:
+ Clima y tiempo atmosférico
+ Cambio climatico: Causas y consecuencias.
+ Impacto del cambio climatico en:
—Sistemas naturales.
—Salud.
—Economia.
—Seguridad alimentaria.
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—Desarrollo.
* Laescuelay la comunidad de cara al impacto del cam-
bio climatico.
+ Gestion de riesgos y desarrollo.
—Evolucién del pensamiento sobre ocurrencia y ma-
nejo de eventos extremos.
—¢ Por qué riesgos y no desastres?
—Los componentes del riesgo.
—Analisis de riesgos.
—Reduccion de riesgos
+ Emergencias y episodios de desastre.
+ Gestion de riesgos en la escuela.
—Plan de proteccion escolar.
—Mapa de riesgos.
—Simulacros.
—Salud mental.
* Instituciones encargadas de velar por las poblaciones
en riesgo.

Unidad 4. Legislacion ambiental

Objetivo:

« Analizar e interpretar los convenios y tratados existen-
tes que establecen las politicas de gestién orientadas
a la sostenibilidad del medio ambiente, |a identificacion
de problemas ambientales y la legislacién ambiental.

Contenidos:

+ Legislacién Ambiental Nacional:
—Constitucion de La Republica
—Leyes secundarias
—Ley del Medio Ambiente

* Reglamentos

+ Ordenanzas municipales relacionadas con la calidad
ambiental.

+ Tratados y convenios internacionales suscritos por El
Salvador.

+ Criterios, normas y tratados internacionales que rigen
las Areas Naturales Protegidas.

5. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

El Seminario de Educacion Ambiental y Cambio Climati-
co se desarrollaré aplicando metodologias investigativas
y experimentales de las ciencias naturales y sociales,
con el fin de promover en los futuros docentes el involu-
cramiento en ejercicios de indagacion, interpretacion, re-
flexion y analisis tanto de los fendmenos naturales, como
de la realidad ambiental del pais y la region.



La metodologia propuesta sera fundamentalmente prac-
tica y dinamica con el objetivo de fomentar la partici-
pacion y la reflexién de los futuros docentes, logrando
aprendizajes significativos y mayor sensibilizacion. Para
ello, se plantea incluir estrategias tales como panel fo-
ros, chalas con expertos, cines foros y viajes de cam-
po, que promuevan la apropiacion de las problematicas
ambientales, pero que ademas muestren los esfuerzos
que se hacen en diversos &mbitos de la sociedad para la
proteccidn y manejo de los recursos naturales.

También sera importante involucrar a los estudiantes en
proyectos practicos de educacion e interpretacion am-
biental, en donde adquieran las destrezas necesarias
para organizar y desarrollar talleres de educaciéon am-
biental. Para la elaboracién de materiales educativos,
debera considerarse ejercicios de interpretacion de lec-
turas, redaccion de ensayos y trabajos de sintesis. En
esta etapa sera importante considerar la bilbiografia a la
que tienen acceso los estudiantes.

Los contenidos mismos del seminario se pueden abordar
en forma de proyectos, ya que esta metodologia fortale-
ce el desarrollo de competencias para la integracion de
conocimientos; asi también, implica otros saberes prac-
ticos, reflexiones éticas, diferentes a las estrictamente
disciplinarias. Debido a este caracter multidisciplinar, se
recomienda ademas contar con la participacién de dis-
tintos profesionales durante el desarrollo del seminario.

La capacidad de resolver problemas debe desarrollarse
en todos los estudiantes. Sin embargo; esta capacidad se
adquiere fundamentalmente con la practica. Una buena
forma de hacer aprender a los estudiantes es hacerlos
responder activamente, por ejemplo: recolectando datos,
resolviendo preguntas y organizando la informacién. La
resolucion de problemas debe ser un enfoque de la ense-
fianza en el cual pueden emplearse métodos tales como la
indagacién, trabajo de comité, investigacion, cuestionario,
estudios de casos, debate, discusion, juegos, dramatiza-
cion, reflexion, etc. En la solucién a una situacion del am-
biente hay factores que tienden a ayudar para encontrar la
solucion y factores que se oponen al cambio y mantienen
el problema. Deben mostrarse ambos tipos de factores.

Es importante que en cada una de los temas se motive
a los estudiantes y se sensibilicen con la problematica,
posteriormente estimular la necesidad de ampliar el
conocimiento que ya tienen tomando en cuenta la in-

vestigacion que ellos realizaran. En las investigaciones
deberan profundizar en las causas, consecuencias de
las problematicas para analizarlo integralmente, desde
diferentes puntos, sociales, educativos, salud, otros. Por
ultimo el trabajo de los estudiantes debera dejar una
transformacién en ellos y localmente, que conlleve a un
cambio de actitudes y propuestas de solucion que sean
una realidad.

6. ESTRATEGIAS DE EVALUACION

En la evaluacién del seminario se retomara el enfoque
por competencias de forma integral, para evidenciar los
conocimientos, habilidades, destrezas y actitudes desa-
rrolladas por los estudiantes. La evaluacion sera a través
de todo el proceso de las clases presenciales, especial-
mente en los talleres, retroalimentando a los estudiantes
en los trabajos que estén desarrollando.

Momentos de evaluacion:

+ Evaluacién diagnéstica que se aplicara al inicio, donde
los participantes expresaran sus expectativas con res-
pecto al curso en general.

+ Evaluacion formativa a través de la participacién en
los foros de cada unidad, intervenciones en clase y de
entrega de informes.

* La evaluacion sumativa comprendera informes escri-
tos de avance de la investigacion, elaboracién de pro-
yectos, entre otros.
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Desarrollo Curricular Lenguaje IlI:
Gramatica

1. GENERALIDADES

* NUmero de orden: 11

+ Cddigo:DCLII

* Prerrequisito: Desarrollo Curricular Lenguaje Il Lite-
ratura Infantil

+ Numero de horas clase por ciclo: 80 horas

+ Duracion de la hora clase: 50 minutos

+ Duracion del ciclo en semanas: 16 semanas, minimo

+ Unidades Valorativas: 4 UV

+ |dentificacién del ciclo académico: llI

2. DESCRIPCION

La capacidad para comprender y producir mensajes

coherentes es parte de la competencia linglistica en la
que el hablante ejerce un dominio del léxico y de la gra-
matica, entre otros elementos; sin embargo, una de las
dificultades mas notorias en las aulas es el dominio de
la gramética como tal. Esta dificultad obedece a nume-
rosos factores que van desde el poco conocimiento del
docente que imparte la clase hasta la dificultad y aridez
que por si misma refleja la rama en estudio.

No obstante, la experiencia practica muestra que la com-
plejidad de la gramatica esta asociada al poco interés y
valor que —en general- se presta a ella; esto es, los ejes
gramaticales suelen abordarse como un Ultimo aspecto
del programa o como una serie de elementos complejos
que, aparentemente, no se conectan con la vida ni con
el habla cotidiana. La morfologia y la sintaxis han termi-
nado por volverse sindnimos de palabras como “tedioso”
y “complejo”, de alli que el primer compromiso que un
docente tiene con esos aspectos es hacerlos cercanos y
entendibles. Esta asignatura pretende contribuir a darle
a la gramatica el grado de importancia que merece den-
tro del proceso de lectura, habla y escritura.

El estudio y la comprensién de la gramatica debe ser
no sélo un requisito, sino una herramienta determinante
como aspecto que impulsa el desarrollo de la logica y
del pensamiento, del razonamiento y del dominio de la
lengua, aspectos todos que contribuyen a formar seres
pensantes y criticos. De este modo, todo docente que se
convierte en facilitador de su lengua materna tiene una
deuda con los procedimientos de ésta, por tanto, no pue-
de ni debe verse a la gramatica como una fuerte carga
0 como un simple requisito. La gramatica es el vinculo
directo con el discurso hablado o escrito.

No obstante, la teoria no es suficiente en un campo tan
amplio como el de la lengua; es decir, conocer su funciona-
miento no es garantia absoluta de su uso. En ese sentido, el
proposito fundamental de esta asignatura es apropiarse del
sentido practico, autdnomo y espontaneo que cada hablante
hace de su lengua. Es ensefiar los significados de una pala-
bra o de una frase bajo un contexto agradable. Asimismo, es
valorar la construccion que los elementos sintacticos y mor-
folégicos posibilitan para la construccion de un pensamiento
0 una idea primaria y secundaria. Se da, pues, por sentado
que el estudio de la gramatica constituye una excelente he-
rramienta para concebir lo que todos los humanos realizan
segundo a segundo: comunicarse.



Finalmente, es necesario enfatizar la importancia de
la ensefianza de la gramatica dentro del aula de una
manera adecuada. En muchas ocasiones, el rechazo
hacia este contenido necesario proviene de la manera
en como se ensefia en el aula, por lo que si las estra-
tegias de aprendizaje fallan, los resultados se reflejaran
en un fuerte desinterés por esta parte fundamental de
nuestra lengua. Desde esta perspectiva, el docente debe
preocuparse por transmitir con acierto, gusto y efectivi-
dad la rama gramatical correspondiente.

3. OBJETIVO GENERAL

+ Reflexionar sobre el uso de la lengua, estableciendo
relaciones entre los aspectos formales y los contextos
e intenciones comunicativas a los que responde, para
mejorar las propias producciones.

4. CONTENIDOS
Unidad 1: Lenguaje verbal y comunicacién

Objetivo:

+ Reflexionar sobre el lenguaje verbal y la comunica-
cion, aplicando el analisis gramatical y su represen-
tacion grafica en textos escritos, para mejorar las pro-
pias producciones.

Contenidos:
* Breve historia de la lengua espafiola.
+ Las variedades lingUisticas del espafol.
* Lenguaje, lengua, norma y habla.
+ El signo lingtistico.
—El signo: clases de signos.
—El signo linguistico: concepto y caracteristicas.
+ Lalengua como sistema.
—El nivel fénico: fonemas y sonidos, fonemas y letras,
sistema fonoldgico.
—Relaciones paradigmaticas.
—Relaciones sintagmaticas.
—Sincronia y diacronia.
+ Elementos suprasegmentales: acento y entonacion.
* Las reglas de rescritura.
+ Elanalisis gramatical y representacion grafica del ana-
lisis: el analisis parcial y completo.
—Lectura de Cuentos de mi tia Panchita de Carmen
Lyra.

Unidad 2: Las categorias gramaticales

Objetivo:

* Reflexionar sobre el uso de la lengua concerniente
al Iéxico y la oracién gramatical, estableciendo rela-
ciones entre los aspectos formales y los contextos e
intenciones comunicativas a los que responde, para
mejorar las propias producciones.

Contenidos:

* Lexemas y morfemas: prefijos y sufijos.

* Los sustantivos.

* Los pronombres.

* Los determinantes.

+ El adjetivo. El epiteto.

* Elverbo.

* Eladverbio.

* Las preposiciones.

+ Las conjunciones.

+ Las interjecciones.

* Analisis gramatical de las categorias gramaticales.

+ Didactica de las categorias gramaticales.
—Lectura de Corazén de Edmundo Amicis.

Unidad 3: La estructura de la oracién

Objetivo:

* Reflexionar sobre el uso de la lengua concemiente al
grupo nominal sujeto, estableciendo relaciones entre los
aspectos formales y los contextos e intenciones comu-
nicativas a los que responde, para mejorar las propias
producciones.

Contenidos:

+ La oracién simple: el sujeto y el predicado.
* El sintagma nominal y el sintagma verbal.
+ Tipos de sujeto.

* Los complementos del sujeto.

* Tipos de predicado: nominal y verbal.

+ El atributo en el predicado nominal.

* El predicado verbal y sus complementos.

+ Tipos de complemento circunstancial.

+ Clases de oraciones segun la actitud del hablante.
+ Analisis sintactico.

+ Didactica de la morfosintaxis.

Unidad 4: La ortografia
Objetivo:

+ Reflexionar sobre el uso de la lengua en lo concer-
niente a la ortografia, estableciendo relaciones entre



los aspectos formales y los contextos e intenciones
comunicativas a los que responde, para mejorar las
propias producciones.

Contenidos:

+ La concordancia:

+ Palabras que se escriben juntas o separadas, segun
su significacion. Palabras que se deben escribir jun-
tas, Palabras que se deben escribir separadas.

+ Palabras sindnimas, anténimas, homéfonas, y homé-
grafas.

+ Escritura de los nimeros.

+ Palabras extranjeras de uso comdn.

* Hiato, diptongo y triptongo.

* Division en silabas de una palabra al final del renglon.

+ Formacion del plural.

+ Escritura de palabras compuestas.

+ Uso de las mayusculas.

+ Uso de los signos de puntuacioén.

+ Uso de la acentuacion ortografica.

+ Escritura dudosa de algunas consonantes.

+ Uso de las preposiciones.

+ Didéctica de la ortografia.

—Lectura de El diario de Ana Frank de Ana Frank.

5. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

La ensefianza de la gramatica es uno de los ejercicios
méas complejos con el que el docente se ha encontrado
dentro de las aulas. En principio, es necesario destacar
que para el desarrollo de esta asignatura debe partirse
de la utilidad que ésta presenta. No se puede ensefiar
gramatica sin estar convencidos de su utilidad. En se-
gundo lugar, debe cuidarse el enfoque comunicativo y
pragmatico de la gramética, de tal manera que todo
ejemplo y ejercicio esté favorecido por un contexto cer-
cano y agradable. No hay que olvidar que las actividades
didacticas que se empleen y que se propongan para su
aprendizaje deben estar adecuadas al nivel de los estu-
diantes de primero y segundo ciclos de Educacion Basi-
ca, es decir, para nifios entre las edades de 7 a 12 afios.

Algunas acciones de este tipo pueden ser las siguientes:

* Relacionar la gramatica con la vida diaria: partir de
ejemplos de periodicos, intervenciones orales, frases
célebres, refranes populares, pequefias lecturas, ca-
sos cotidianos manifestados por los estudiantes, etc.,
de los que se deriven situaciones gramaticales.

* Es buena idea dedicarle al menos dos clases a la re-

flexion en torno a la importancia del lenguaje y de la
gramatica como un elemento que ayuda a estructurar
el pensamiento y, por ende, a pensar de manera orde-
nada y coherente.

* Relacione en todo momento esta asignatura con pro-
cesos de lectura y de escritura. La gramatica no es,
bajo ningln punto de vista, un componente aislado;
antes bien, adquiere sentido en la lectura y la elabora-
cion de textos con sentido comunicativo.

+ Comuniquele a sus estudiantes que también se puede
“jugar con las palabras”: resuelvan y elaboren palin-
dromos, elaboren oraciones “locas” (“soy un arcoiris”,
“mi nombre es luna llena”, “soy hermana de la cape-
rucita roja”), hablen y escriban siguiendo determinada
vocal (con la ‘a’: ma llama manal y tanga acha afias”;
con la i: “mi llimi minil y tingi ichi ifiis”), seleccionen un
sustantivo y adjudiquenle adjetivos calificativos varia-
dos (por ejemplo, ‘casa’: pequefia, estrecha, bonita,
graciosa), elaboren adivinanzas o letras de canciones
que hablen de sus problemas, aciertos o “cosas” por
las que estan pasando, entre otras varias opciones.

+ Relacione, también, esta materia con la lectura critica
y constructiva de campafias publicitarias (ver progra-
ma Desarrollo curricular de Lenguaje IV).

* Lo mejor es impartir contenidos agrupados, por ejem-
plo, sustantivo y adjetivo, sujeto y predicado, verbo y
adverbio, pronombres y determinantes.

+ Taller de gramética: oraciones simples y parrafos.
Construccion de textos a partir de conceptos grama-
ticales. Gramatica y lectura: analisis de pequefios tex-
tos a partir de sus construcciones gramaticales. Textos
descriptivos: uso de adjetivos, adverbios, etc.

El taller de gramatica planteado no es mas que el me-
canismo para consolidar los aspectos puntuales que se
han estudiado, pero con énfasis en la lectura y la escri-
tura de textos de toda indole, particularmente descrip-
tivos. Es, pues, fundamental que la metodologia no se
reduzca, bajo ningin concepto, al analisis de oraciones
“sueltas”; aunque es un primer momento ello es necesa-
rio, hay que recordar, de nuevo, que la gramatica esta al
servicio de la expresion con sentido comunicativo y no al
revés, por ello, el analisis de oraciones debe hacerse en
unidades mayores, como el parrafo y el texto. Dicho de
otra manera, el taller obedece a un planteamiento emi-
nentemente practico, en el que la creatividad, la expre-
sion oral y la expresion escrita son los pilares. Asimismo,
en este apartado pueden hacerse algunas referencias a
cuestiones ortograficas que se relacionen con las temati-
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cas abordadas (la silaba, el uso de la tilde, por ejemplo).

En la planificacién didctica deberan incorporarse los
contenidos procedimentales y actitudinales necesarios
asociados a los contenidos conceptuales propuestos
en cada unidad, de modo que sea el docente quien los
determine, disefie y evallie, de acuerdo a las peculiarida-
des situacionales, a las caracteristicas de los estudian-
tes y al tipo de competencia a desarrollar.

Finalmente, no debe olvidarse que en toda asignatura de
este tipo es fundamental responder a las interrogantes
referidas a cobmo ensefiar estos temas en el aula, por lo
que debe dejarse el espacio prudencial para la respec-
tiva reflexion y practica de estos aspectos y del manejo
del error. En este sentido, como parte del aprendizaje de
los contenidos, se deberan emplear en clase las activi-
dades didacticas que se proponga en cada unidad en el
apartado de la didactica.

6. ESTRATEGIAS DE EVALUACION

Los contenidos de la asignatura seran evaluados segun

las orientaciones del enfoque por competencias, el cual

tiene tres funciones fundamentales:

« orientar el aprendizaje al inicio del curso para diagnos-
ticar el nivel de entrada del estudiante;

* reglamentar el aprendizaje, que tiene como propdsito
reorientar en el proceso; y

« certificar el aprendizaje, que permite averiguar el nivel
de logro alcanzado por el estudiante.

El docente debera disefiar actividades de evaluacion
que pueden ser cualitativas y cuantitativas; sin embar-
go, se debera poner especial énfasis en las primeras
ya que son éstas las que responden a los atributos de
las competencias, implicando acciones operativas desa-
rrolladas generalmente mas alla del espacio del pupitre
y del aula, y que involucran la movilizacion de saberes
conceptuales, procedimentales, y actitudinales en “una
sola exhibicion”. Ejemplo de estas formas cualitativas
son: el proyecto, la solucion de casos, el portafolio de
evidencias, el debate escolar, las producciones escritas,
las producciones orales, la campafia de promocién, la
dramatizacion, la estampa, el cartel, el collage y otras
producciones. Para este tipo de evaluaciones el docente
debera elaborar indicadores de logro, de desempefio o
de evaluacién que puedan ser valorados a través de ins-
trumentos como: listas de cotejo, escalas de valoracion,

rubricas y otros, que también permitan la conversién a
términos cuantificables.

Las pruebas objetivas serviran para confirmar la adqui-
sicion de saberes declarativos, necesarios para avanzar
luego en el dominio de los saberes procedimentales y
actitudinales; estos Ultimos seran evaluados con prue-
bas disefiadas segun el enfoque por competencias, el
cual incluye criterios e indicadores para graduar las ha-
bilidades desarrolladas. Los instrumentos utilizados son,
generalmente, las listas de cotejo, las matrices de valo-
racion (rubricas) o las mallas de correccion, entre otros.

En esta asignatura, la evaluacién pondra especial aten-
cion a las habilidades lectoras y escritoras de los futuros
docentes. La lectura servira para realizar anélisis grama-
tical de estructuras literarias o no literarias. En el caso de
la escritura, los estudiantes produciran textos escritos no
literarios o con intencién literaria que deberan ser anali-
zados gramaticalmente, ya sea por sus compafieros o
por ellos mismos. Aqui, al producir los textos, los alum-
nos intentaran usar todas las estructuras gramaticales
estudiadas.

En todo caso, al final de cada unidad sera obligatorio
efectuar una actividad evaluada consistente en analizar
gramaticalmente un texto escrito, segun los contenidos
desarrollados en ella (anélisis parcial) cuyo valor no de-
bera ser menor al 30% de la nota total de dicha unidad.
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Desarrollo Curricular Ciencia Salud y
Medio Ambiente I: Fisica

1. GENERALIDADES

* NUmero de orden: 12
+ Cddigo: DCCSMAI
* Prerrequisito: Desarrollo Curricular Matematica |l
+ NUmero de horas clase por ciclo:100 horas
(58 tedricas, 42 practicas)
+ Duracion de la hora clase: 50 minutos
« Duracién del ciclo en semanas: 16 semanas, minimo
+ Unidades Valorativas: 5 UV
+ |dentificacion del ciclo académico: IV

2. DESCRIPCION

El docente en formacioén para la ensefianza de Cien-
cias Naturales en primero y segundo ciclo de Educa-
cion Basica requiere herramientas que le ayuden al de-
sarrollo de competencias en los estudiantes; por ello,
esta asignatura brinda:

+ Formacién conceptual que proporciona los fundamen-
tos para el desarrollo de los estudiantes que se pro-
ponen seguir estudios de ciencia o ingenieria, y que
da las orientaciones para una alfabetizacion cientifica.

+ Formacién sobre la naturaleza de las ciencias, que
brinde los fundamentos para orientar a los estudiantes
sobre la relacién de las ciencias con la tecnologia.

+ Formacién en el area de ciencias fisica que le permita
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al estudiante conocer estrategias metodoldgicas para
el desarrollo de experimentos en el aula.
Esta asignatura busca orientar al futuro maestro o maes-
tra en el mundo de la ciencia, por lo que:

La unidad 1, se refiere a Mecanica Clasica en la cual se
estudian los conceptos basicos que buscan comprender
los fendmenos fisicos a nivel cotidiano relacionados con
el movimiento, las fuerzas y manifestaciones de energia.

La unidad 2, aborda principios de Termodinamica, en el
cual se estudia con mayor énfasis el calor como un me-
canismo de transferencia de energia, asi como las leyes
que rigen la termodindmica y fenémenos fisicos dentro
de esta temética tales como: dilatacion de cuerpos, calo-
rimetria y maquinas térmicas.

La unidad 3, desarrolla principios de Mecanica de Flui-
dos y Ondas, los cuales muestran un mejor entendimien-
to del comportamiento mecénico de liquidos y gases asi
como del comportamiento de materiales sometidos a
fuerzas de vibracién.

La unidad 4, se refiere a Electricidad, Magnetismo y Opti-
ca, en que se estudia tipos de fuerza y energia relacionado
al movimiento de los electrones y sus espines, dando lugar
para comprender los fendomenos relacionados con la luz,
siendo tratada esta como una onda electromagnética.

La unidad 5, trata los temas de relacionados con Astro-
nomia, los cuales permiten conocer la dindmica de los
objetos que se encuentra fuera del planeta Tierra y la
unidad seis especifica su estudio en las diferentes inte-
racciones que posee el planeta Tierra desde las capas
internas hasta las interacciones atmosféricas.

3. OBJETIVO GENERAL

+ Aportar al docente en formacién, conocimientos y prin-
cipios sobre la naturaleza de las ciencias fisicas, que
brinde los fundamentos para orientar a los estudiantes
sobre la relacién de las ciencias con los fenémenos
fisicos quimicos, la cultura y la tecnologia a fin de re-
solver algunas situaciones problematicas.

4. CONTENIDOS

Unidad 1. Mecanica clasica

Objetivo:



* Analizar y describir los principios de la mecanica cla-
sica, realizando experimentaciones para explicar el
principio mecanico de los fenémenos en la naturaleza.

Contenidos:

* Magnitudes y Vectores.
—Propiedades y magnitudes fisicas.
—Vectores.

—Suma y resta de vectores.

+ Sistemas para expresar las mediciones de la materia:
Sistema Internacional. Unidades basicas y derivadas.
—Instrumentos de medicién.

—Formas de expresar una medida.
—Errores en la medida.
—Exactitud y precision.
—La notacion cientifica y cifras significativas.
+ Movimiento de los cuerpos.
—Cinematica.
- Generalidades del movimiento uniforme: posicion,
tiempo, distancia, trayectoria, rapidez, velocidad,
y aceleracion.
- MRU: movimiento rectilineo uniforme.
- MRUV: movimiento rectilineo uniformemente variado.
- Movimiento circular uniforme.
- Movimiento circular uniformemente variado.

+ Dinamica.

—Interacciones fundamentales de la Naturaleza: Fuerza.
—Medicidn vectorial de las fuerzas.

—Leyes de Newton.

—Aplicacién de las leyes de Newton.

—Torque

—Trabajo y energia.

—Conservacion de la energia.

—Modos de transformacion de energia.

—Principio de equivalencia masa-energia.
—Potencia.

Unidad 2. Termodinamica

Objetivo:

+ Diferenciar el calor y la temperatura, realizando expe-
rimentaciones que permitan identificar y explicar fené-
menos termodinamicos de nuestro entorno.

Contenidos:

+ Concepto de calor y temperatura.
—Ley Cero de la Termodinamica.
—Escalas de temperatura.

+ Concepto de sistemas.

+ Fases de la materia.

+ Calor
—Fuentes y formas de propagacion del calor.
—Efectos del calor en la dilatacion de los sélidos.
—Primera Ley de la Termodinamica.
—Capacidad calorifica.
—Los gases ideales.
—Segunda Ley de la Termodinamica.
—Procesos termodinamicos.
—Magquinas térmicas.

Unidad 3. Fluidos y Ondas

Objetivo:

* Explicar los fenémenos fisicos relacionados con la te-
maética de fluidos y ondas, investigando y realizando
experimentos que faciliten la comprensién de los te-
mas logrando identificar sus aplicaciones cotidianas.

Contenidos:
* Leyes de los fluidos.
* Hidrostatica.
—Presion y densidad.
—Manoémetros.
—Principio de Pascal.
—Principio de Arquimedes.
—Peso aparente y empuje.
—Tension superficial.
—Fluidos en movimiento.
—Ley de continuidad y Principio de Bernoulli.
+ Ondas mecanicas
—Caracteristicas y clasificacion de una onda.
—Ondas periodicas.
—Reflexion, refraccién y difraccién en una onda me-
canica.
* Acustica
—Ondas sonoras.
—Intensidad.
—Intervalos musicales y escalas.
—Efecto Doppler.

Unidad 4. Electricidad y magnetismo

Objetivo:

* Explicar los fendmenos fisicos relacionados con elec-
tricidad, magnetismo y ondas electromagnéticas: cen-

trando su estudio en la optica.

Contenidos:
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* Electrostética.

—Carga eléctrica.
—Electrizacion.
—Fuerza eléctrica.
—Campo eléctrico.
—Potencial eléctrico.

+ Cargas eléctricas en movimiento.
—Corriente eléctrica.
—Resistividad y resistencia eléctrica.
—Conductores y aislantes.
—Fuerza electromotriz.
—Circuitos eléctricos simples: en serie y en paralelo.

+ Electromagnetismo.

—Origen del magnetismo.
—Fuentes de campo magnético.
—Lineas de campo magnético.
—Fuerza sobre conductores.
—Ley de Ampere.

—Ley de Faraday.

+ Optica: Ondas electromagnéticas.
—Velocidad de una onda electromagnética.
—Espectro electromagnético.
—Naturaleza dual de la Luz.
—Fuentes luminosas.

- Reflexion y refraccion.

- Principio de Huygens.

- lluminacién y sombras.

- Lentes delgadas.

- Espejos planos y esféricos.

- Interferencia y difraccion.

- Polarizacion.
—Aplicaciones de la optica.

- El ojo.

- La lupa.

- Camara fotografica.

- Telescopio y microscopio.

Unidad 5. Astronomia

Objetivo:

* Explicar la dinamica de los fendémenos astronémicos,
para tener una mejor comprension sobre su origen,
comportamiento y sus efectos en la dinamica terrestre.

Contenidos:

¢ Cielo Nocturno.
—Constelaciones.
—Coordenadas Celestes.
—Instrumentos de Medicion.
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- Telescopios terrestres.
- Telescopios orbitales.
- Telescopios de varias longitudes de onda.
+ Descripcidn fisica del comportamiento de Cuerpos As-
tronomicos.

—Ley de Gravitacion Universal.

—Leyes de Kepler.

—Teoria de la Relatividad.

* El Sistema Solar

—Origen del Sistema Solar.

—El Sol.

—Planetas.

—Satélites.

- Satélites Naturales.
- Laluna y su influencia sobre las mareas.
- Eclipses.
—Cometas.
—Asteroides.
* Estrellas.

—Estrellas. Tipos, estructura y ciclo de vida.

—Origen, estructura y dindmica interna de las estre-
llas de la secuencia principal, segun su masa y com-
posicion quimica.

—Estrellas de la secuencia principal, gigantes rojas,
nebulosas residuales y objetos compactos (enanas
blancas, estrellas de neutrones y agujeros ne-
gros)

—Estrellas binarias

* Via Lactea.

—Historia del descubrimiento de la Via Lactea.

—Estructura de la Via Lactea y nuestra ubicacion.

—Origen de la Via Lactea.

+ Galaxias.
—Taxonomia galactica por la forma.
—Galaxias activas.

+ Cosmologia.

—Escala del universo.

—NMateria ordinaria y materia oscura.

—Teoria del Big Bang.

Unidad 6. Ciencias de la Tierra

Objetivo:

* Explicar y analizar los procesos geoldgicos internos y
externos de la Tierra, describiendo sus caracteristicas
e impacto en el planeta y el ser humano para aplicar
sus conocimientos en una cultura de prevencion ante
riesgos.



Contenidos:
+ Edad y origen de la Tierra.
—Medicidn del tiempo geoldgico.
—Periodos y eras.
—Datacion geologica.
« Estructura y formacion de la Tierra.
—Formacion de la Tierra
—Interior de la Tierra
—Campo gravitatorio y magnético de la Tierra
—Tectoénica de placas
—Formacion y caracteristicas de la hidrésfera y la at-
mosfera.
—Calentamiento global
—Fendmenos climaticos: El Nifio y la Nifia
* Geologia salvadorefia.
—Procesos geoldgicos: internos.
- Generalidades.
- Tectonica de placas y procesos de subduccion que
afectan a El Salvador.
- Fallas y pliegues geoldgicos en El Salvador.
- Origen de los volcanes salvadorefios.
—Inundaciones, huracanes y terremotos.
- Estructura de un huracén.
- Epoca de huracanes en el Caribe.
- Impactos de los huracanes en el pais.
- Mecanismos focales de los terremotos.
- Volcanismo.
- Subsidencia.
- Cambio climatico.
—Gestion del riesgo ante inundaciones, huracanes y
terremotos, entre otros.

5. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

Clases participativas. Se iniciara esta actividad plantean-
do preguntas generadoras de discusion que le permita
hacer la exploracion inicial acerca de los pre-conceptos
que traen los estudiantes y a partir de esta evaluacién
diagnostica, procedera a orientarlos hacia la construc-
cion de nuevos conceptos. Se utilizaran como recursos
didacticos: experiencias demostrativas, simulaciones
por computadoras, viajes de campo, videos, transparen-
cias, presentaciones en computadora, etc.

Discusion de problemas. Se resolverén problemas en
forma individual y colectiva mediante la discusion y el
intercambio de ideas. Las orientaciones son demasiado
especificas, haciendo énfasis en libro de texto, exame-
nes cortos, entre otros.

Laboratorios. Se propondra a los estudiantes un docu-
mento llamado “Guia de Laboratorio”. Se utilizaran di-
versas modalidades de la experimentacion didactica:
Redescubrimiento, semi-inductivo, simple comprobacion
y otros. Que los laboratorios desarrollen habilidades
cognitivas superiores, como el planteamiento de hipote-
sis, comprobacion, investigacion de fenémenos, debate,
argumentacion, entre otros. No han de referirse a la ex-
perimentacion como el seguir paso a paso una receta.

Tareas. Temas de investigacion. Los problemas a inves-
tigar estaran relacionados con situaciones cotidianas.
Las orientaciones son demasiado especificas, se sugie-
re retomar el proceso de la investigacion cientifica y las
evaluaciones acordes a la metodologia a utilizar.
Sesiones de consulta. Tiene como objetivo, permitir al
estudiante buscar una orientacion adicional a la sesion
de clase, discusion o laboratorio.

Critica docente estudiantil. Valoracion de los objetivos
alcanzados, tomando acuerdos para mejorar el desem-
pefio del grupo de estudiantes.

6. ESTRATEGIAS DE EVALUACION

Cada estudiante sera evaluado durante todo el proceso
de aprendizaje, en las jornadas presénciales con el cate-
dratico y sus compafieros estudiantiles, asi como en las
jornadas de estudio individual de manera independiente,
con las opiniones de la heteroevaluacién, la coevalua-
cion, y la autoevaluacion, se emitiran calificaciones en
los diferentes aspectos y criterios que presentan la nor-
mativa de evaluacion que sera presentada y acordada
con los estudiantes. Se tendra en cuenta la asistencia y
participacion activa, la elaboracion de ejercicios de aula y
las practicas y/o discusidn de problemas, laboratorios v
las pruebas escritas. La superacion de la signatura exi-
ge la presentacion de los trabajos pactados en fechas
establecidas.
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Desarrollo Curricular Estudios Sociales |
1. GENERALIDADES

* NUmero de orden: 13

+ Cdbdigo: DCESI

* Prerrequisito: Didactica General

+ NUmero de horas clase por ciclo: 80 horas

+ Duracién de la hora clase: 50 minutos

« Duracién del ciclo en semanas: 16 semanas, minimo
+ Unidades Valorativas: 4 UV

+ |dentificacion del ciclo académico: llI

2. DESCRIPCION

La formacién en Ciencias Sociales para los estudian-
tes de la carrera de profesorado de primero y segundo
ciclos de Educacion Basica requiere, por el papel fun-
damental que tiene en su desarrollo moral e intelectual,
de docentes con una vision lo mas amplia posible sobre
los diversos problemas y temas relacionados con la vida
social. Estos problemas y temas abarcan un amplio aba-
nico de saberes: geograficos, medioambientales, histori-
cos, politicos, econdmicos, sociales y culturales. De todo
eso (y de otras muchas cosas) debe saber el profesor y
la profesora de primero y segundo ciclos de Educacion
Bésica; su propia formacion se juega en esta diversidad
de campos del conocimiento, sobre los cuales debe te-
ner un dominio lo mas completo posible.

Es evidente que un solo curso es insuficiente para que

7]

los estudiantes del profesorado en Educacion Basica ad-
quieran las herramientas conceptuales y practicas que
les permitan desenvolverse de manera competente en
el aula. Por lo que un dominio completo y exhaustivo
de todas esas herramientas requeriria mucho mas uno
0 mas cursos de formacion. Por eso, realistamente y a
sabiendas de que hay otros campos del conocimiento
contemplados en el curriculo para la formacién docente
en Educacion Basica, el desarrollo curricular en Cien-
cias Sociales exige la diversificacion curricular, asumida
COMO un proceso que busca su pertinencia con la fina-
lidad de responder a las necesidades de aprendizaje
de los estudiantes y a las demandas socioeducativas de
cada contexto en particular. La diversificacion curricular
puede ser efectuada a dos niveles: adaptacién y redise-
fio, éstos se determinan en atencion a las necesidades
educativas que presenta cada contexto. Cada uno de
estos niveles requiere un proceso de contextualizacion
que exige la revision y andlisis de los siguientes elemen-
tos: AULA: estudiantes, perfil real, interacciones, necesi-
dades educativas., INSTITUCION: directivos, docentes,
cultura institucional., COMUNIDAD: demandas educa-
tivas, relaciones inter-institucionales, PAIS: Normativa
vigente. Disefio Curricular Oficial. MUNDO: acuerdos y
declaraciones internacionales.

El desarrollo curricular comprende acciones de progra-
macion, organizacion, ejecucién y evaluacion de la pro-
puesta curricular institucional. En este sentido, en el pre-
sente curso se hace una introduccion general al proceso
de desarrollo curricular, y otras tematicas y problemas
que se abordaran con mayor profundidad en los dos cur-
sos posteriores (Desarrollo Curricular de Estudios Socia-
les Il'y Desarrollo Curricular de Estudios Sociales II).

En la primera unidad se aborda el tema Curriculo y Di-
dactica aplicados a las Ciencias Sociales, profundiza el
conocimiento de la educacién como un proceso socio-
cultural que favorece el desarrollo de la dimension per-
sonal, la capacidad de liderazgo y autonomia. Permite el
desarrollo de las competencias necesarias para que los
estudiantes realicen la programacion del area de Cien-
cias Sociales. Se orienta a desarrollar en los estudiantes,
el pensamiento critico y reflexivo, que les permita com-
prender, diferenciar y explicar los diferentes enfoques
de la didactica a partir del analisis del marco teérico y
curricular que los respalda. Presenta teorias que aluden
a las diversas concepciones curriculares, los procesos,
elementos y actores educativos que intervienen, mode-



los pedagdgicos y paradigmas educativos que sustentan
los procesos de ensefianza y aprendizaje.

En la segunda unidad, Las Ciencias Sociales en el curri-
culum de Educacion Primaria (1° y 2° ciclos de Educa-
cion Basica. En ésta se busca comprender los fenéme-
nos microsociales como fenémenos macrosociales que
se refieren al encuentro y relacion “con otros” de forma
normal y asegurandole el éxito social a la persona como
individuo, también parte importante del desarrollo de es-
tas habilidades se centra en el seno de la familia, la in-
fluencia del grupo de pares, etc., e igual de fundamental
que la familia: las ensefianzas de la ESCUELA.

En la tercera unidad, Métodos, Estrategias y Medios en
la Ensefianza-Aprendizaje de las Ciencias Sociales. Se
aborda el como ensefar a aprender a los estudiantes,
dentro de las actividades de ensefianza que desarrolla,
con el fin de promover la adquisicién de conocimientos
especificos y estrategias cognitivas. Con ello puede lo-
grarse que, cuando el estudiante deba aprender algo,
tenga claridad sobre los propositos que persigue, asi
como de las actividades y recursos intelectuales mas
adecuados a la actividad a la que se enfrenta.

En la cuarta unidad, se encuentra la Evaluacién Curri-
cular de las Ciencias Sociales la cual admite poner a
consideracion y juicio de valor, el conjunto de experien-
cias disefiadas en una institucion escolar para contribuir
al aprendizaje de los alumnos. Esto incluye objetivos,
contenidos, actividades, recursos, métodos, tiempos,
espacios, etc. La escuela debe garantizar y certificar la
incorporacion de determinados conocimientos, por lo
cual es necesario dar cuenta de los procesos que han
favorecido u obstaculizado dichos aprendizajes.

En la quinta unidad, se refiere a la Investigacion en el
desarrollo Curricular de las Ciencias Sociales. Esta lle-
va a los educadores a asumir su desarrollo profesional
mediante la reflexidn sobre la practica de su trabajo y la
colaboracion con otros docentes, tanto en el marco de
la propia disciplina y de otras areas afines como en la
busqueda de soluciones a los distintos planteamientos
didacticos. La docencia y la investigacion son activida-
des complementarias para la mejora esencial del siste-
ma educativo.

En la unidad sexta, las sociedades y los espacios geo-
gréficos se abordan el tema de las sociedades y los

espacios geograficos, urbanos y rurales; se centra la
atencién en el ambiente, la poblacién, las actividades
econdmicas y la organizacion politica de las sociedades.
En la séptima unidad, las sociedades a través del tiem-
po. Cambio, continuidades y diversidad se ofrece una
vision histérica, pues se trata a las sociedades huma-
nas a través del tiempo. Se hace énfasis en el cambio,
la continuidad y la diversidad social y cultural. La memo-
ria familiar y personal ocupa un lugar importante en el
analisis, al igual que la memoria histérica. Se indaga, en
este sentido, sobre la presencia del pasado en el pre-
sente, no s6lo a nivel de vestigios materiales (edificios,
calles, etc.), sino a nivel de tradiciones orales, escritas
y simbdlicas.

Por ultimo, en la unidad ocho, las actividades humanas y
la organizacion social se profundizan el andlisis de la es-
tructura de la sociedad. Se estudian sus tres componen-
tes fundamentales: el econdémico, el politico y el cultural.
Con esta unidad, se cierra una primera aproximacion a
las sociedades humanas, su organizacion espacial-te-
rritorial, su evolucion historica, su dinamica econdmica,
politica y cultural.

3. OBJETIVOS

Objetivos Generales:

+ Disefiar unidades de aprendizaje de Ciencias Socia-
les, proponiendo criterios para su evaluacion.

+ Gestionar la progresion de los aprendizajes de los
alumnos de Educacion Primaria (1°y 2° ciclo de EDU-
BA) mediante la aplicacion adecuada de los procedi-
mientos y recursos de las Ciencias Sociales para for-
talecer los aprendizajes.

+ Promover el trabajo activo participativo del alumno,
mediante diferentes procedimientos para favorecer el
aprendizaje de las Ciencias Sociales

Objetivos Especificos:

* Analizar, en forma critica, la cantidad y calidad de for-
macion docente, contribuyendo a mejorar su practica
para la mejora del aprendizaje de los estudiantes.

+ Relacionar los contenidos conceptuales basicos en
torno al entorno en el cual se desenvuelven los seres
humanos, a la realidad social, asi como a su dimen-
sion histdrica, politica y econémica, dominando las
destrezas procedimentales a fin de observary analizar
el entorno geografico y social.

+ Discernir entre el pasado y el presente; identificando
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cambios sociales e historicos; registrando y descri-
biendo distintas practicas sociales para acrecentar
una actitud critica e inquisitiva sobre la realidad social
atendiendo los problemas més graves, asi como a la
necesidad de contribuir a su solucion desde la especi-
ficidad del sistema educativo.

+ Ubicar y describir los principales conjuntos espacia-
les a nivel regional, nacional y americano a partir de
las relaciones entre los elementos y factores que los
distinguen a fin de formular relaciones fundamentadas
entre las condiciones ambientales de un determinado
espacio, las actividades que en él despliega su pobla-
cion y las condiciones de vida de ésta.

+ Explicar el modo y el grado en que, por medio de sus
actividades, los grupos sociales han modificado el
ambiente, evaluando el significado y los alcances del
deterioro ambiental a fin de darse cuenta de las rela-
ciones jerérquicas entre los diferentes espacios geo-
graficos en términos de sus articulaciones politicas y
de los vinculos econémicos.

« Comprender las caracteristicas mas importantes de
las principales formas de organizacién politica en la
cultura occidental, sus transformaciones y sus relacio-
nes con otros niveles de la sociedad, reconociendo en
las sociedades latinoamericanas el encuentro entre
diferentes culturas indigenas, europeas y africanas, a
fin de valorar criticamente el legado histérico y cultu-
ral en el marco del reconocimiento y el respeto por la
identidad sociocultural.

* Explicar el presente como parte de un proceso mas
amplio por medio de los actores sociales condiciona-
dos por las circunstancias, asumen una variedad de
actividades y proyectos, comprendiendo que la so-
ciedad es una organizacioén compleja percibiéndola y
explicandola para registrar divergencias entre la expli-
cacion y evaluacion de los hechos sociales planteadas
por los actores sociales y las interpretaciones que se
ofrecen desde el campo cientifico.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS

Conocimientos disciplinares (saber)

« Conocer el curriculo escolar de ciencias sociales y su
planteamiento interdisciplinar en educacién basica (1°
y 2° ciclos).

* Analizar los contenidos curriculares de ciencias socia-
les.

+ Conocer una amplia variedad de métodos, estrate-
gias, técnicas, recursos y materiales que facilitan la
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ensefianza-aprendizaje de las ciencias sociales.
+ Adaquirir criterios y técnicas de evaluacion en ciencias
sociales.

Habilidades (saber hacer)

+ Disenar, planificar y evaluar procesos de ensefianza-
aprendizaje de ciencias sociales en 1°y 2° ciclos de
educacion basica.

+ Manejar con habilidad el curriculo escolar vigente.

+ Utilizar adecuadamente un variado conjunto de proce-
dimientos y recursos de las ciencias sociales.

* Aplicar las tecnologias de la informacion y de la comu-
nicacion

Actitudes (saber ser - saber estar) competencias

académicas (saber trascender). Otras competencias

especificas

+ Adquirir habitos y destrezas para el aprendizaje auto-
nomo Yy cooperativo y promoverlo en los alumnos.

+ Desarrollar un espiritu critico y constructivo sobre las
informaciones sociales ofrecidas por los me-
dios de comunicacion.

* Valorar la importancia de la investigacion educativa
como medio esencial para innovar y mejorar la labor
docente.

4. CONTENIDOS

Unidad 1. Curriculo y Didactica aplicados a las

Ciencias Sociales

Tiempo: 12 horas

Objetivo:

+ Analizar, en forma critica, el conocimiento de las Cien-
cias Sociales y su influencia en la educacion, estable-
ciendo las aportaciones de las diferentes Ciencias de
la Educacion para la ensefianza y el aprendizaje de las
Ciencias Sociales.

Contenidos:

* Curriculo y Didéctica.
—Curriculo y Didactica: concepto y caracteristicas.
—Las fuentes de decision curriculares: la fuente social.
—Modelos pedagdgicos y paradigmas educativos.
—Principios basicos para la planificacion eficaz de un

curriculo de Ciencias Sociales.

—Funciones didacticas basicas.

Unidad 2. Las Ciencias Sociales en el curriculum
de Educacion Basica (1°y 2° ciclos)



Tiempo: 15 horas
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bjetivo:

Analizar y describir los conceptos de medio, medio
natural, medio social y medio cultural, descubriendo
los distintos elementos y parametros constitutivos de
los mismos para investigar el entorno social y cul-
tural 'y exponer en forma sistematica los resultados
obtenidos.

Redactar en forma adecuada los diversos tipos de
contenidos en los distintos niveles de concrecion cu-
rricular, identificando los mecanismos y estrategias de
conexion entre los contenidos que han de servir para
la ensefianza-aprendizaje de las Ciencias Sociales.
Seleccionar y organizar los nucleos teméticos del area
de Ciencias Sociales, eligiendo una metodologia ba-
sada en el aprendizaje reflexivo desde la practica para
mejorar los procesos de aprendizaje desde el contexto
hasta la evaluacion.

Contenidos:

Concepto de Medio y caracteristicas del area del co-

nocimiento del medio natural, social y cultural

Valor educativo del estudio del Medio.

Finalidades y objetivos del area Conocimiento del Me-

dio: el valor formativo de las Ciencias Sociales.

Niveles de concrecion curricular. Criterios para su con-

creciony  ordenacion.

Los contenidos de ensefianza-aprendizaje:

—Tipos de contenidos: conceptos, procedimientos y
actitudes.

—La seleccién de los contenidos sociales.

—La secuenciacién de los contenidos sociales.

Disefio de Unidades Didéacticas en Ciencias Sociales.

Propuestas de Unidades Didacticas y ejemplificacio-

nes de Ciencias Sociales.

La evaluacion en Ciencias Sociales.

Unidad 3. Métodos, Estrategias y Medios en la
Ensefnanza-Aprendizaje de Ciencias Sociales
Tiempo: 10 horas

Objetivo:

Analizar los métodos concretos de ensefianza-apren-
dizaje, identificando las diferentes estrategias y me-
dios de ensefianza-aprendizaje para su aplicacion en
el desarrollo curricular de las Ciencias Sociales.

Contenidos

La metodologia en la Didactica de las Ciencias Socia-
les.

* El uso de las fuentes y los procedimientos de aplica-
cion a las Ciencias Sociales.

* Fuentes documentales.

+ Los medios de comunicacion de masas como fuentes
de informacion sobre la realidad actual.

* Internet: aplicaciones, posibilidades y propuestas
practicas para su utilizacién en las Ciencias Sociales.

Unidad 4. La evaluacién curricular en Ciencias

Sociales

Tiempo: 15 horas

Objetivo:

+ Evaluar los procesos y resultados de los aprendizajes
de los estudiantes, manifestando la relacion existente
entre las intenciones, objetivos y expectativas de for-
macién con los resultados a fin de comparar, contras-
tar y clasificar toda la informacion obtenida.

Contenidos

* La evaluacion en el &rea de Conocimiento del Medio y
Ciencias Sociales.

+ De una evaluacion como calificacién, a una evaluacion
como instrumento de aprendizaje.

+ Secuencias de ensefianza-aprendizaje y evaluacion.

+ Criterios de evaluacion de los aprendizajes sociales.

« Caracteristicas de los aprendizajes sociales objeto de
evaluacion.

+ Técnicas de evaluacion.

* Instrumentos de evaluacion.

Unidad 5. La investigacion en el Desarrollo curricular

de las Ciencias Sociales

Tiempo: 10 horas

Objetivo:

« Criticar y reflexionar, en forma eficiente, un estilo de
ensefianza que promueva un aprendizaje significativo
en los estudiantes, logrando un pensamiento-accién
innovador, trabajando en equipo con los demas do-
centes para desarrollar un proyecto educativo comun.

Contenidos:

+ Lainvestigacion en Didactica de las Ciencias Sociales.

+ Caracteristicas de la Didactica de las Ciencias Socia-
les que afectan a su investigacion.

+ Caracteristicas de la investigacion en Didactica de las
Ciencias Sociales.

+ Cinco campos generales de Investigacion en Didactica
de las Ciencias Sociales.
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Unidad 6. Las sociedades y los espacios geograficos

Tiempo: 14 horas

Objetivo:

* Analizar el medio como el habitat o entorno fisico,
natural, cultural y social en el que nacen y crecen
los estudiantes, contextualizando sus primeros co-
nocimientos para la construccion y desarrollo de los
aprendizajes.

Contenidos:
+ Nociones iniciales

—Espacio geogréfico inmediato orientacion, distancia
y localizacién. El espacio vivido.

—Criterios e instrumentos sencillos de orientacion en
el espacio geografico. Formas de representacion de
los espacios cercanos y lejanos croquis sencillos,
diapositivas, fotografias, mapas.

—Localizacion cartogréfica del espacio local y el pais.

+ Elambiente

—Los principales elementos y factores del medio fisi-
co. Paisajes proximos y lejanos.

—Contrastes.

—Los riesgos naturales, ejemplos de situaciones vi-
vidas

+ La poblacién, las actividades econémicas y los espa-
cios urbano y rural

—Las necesidades de los seres humanos. Los recursos
naturales y culturales, caracteristicas y usos. La inci-
dencia de las actividades humanas en el medio natural.

—Los asentamientos humanos en la localidad. Distri-
bucién de la poblacion. Tipos de construcciones. La
vivienda humana.

—Los paisajes rurales y urbanos.

—Rasgos y relaciones béasicas. Las actividades huma-
nas. Principales tipos de trabajos productos, instru-
mentos, recursos naturales.

—Los paisajes rurales. Asentamientos humanos. For-
mas de vida.

—La ciudad, distintos lugares, funciones de los mis-
mos. Relaciones entre los diferentes ambitos. Com-
portamientos sociales.

—Los medios de transporte. Tipos y usos. Los despla-
zamientos de las personas, formas y razones.

* La organizacion politica de los territorios.

—La localidad en la nacién, y el pais en el continente

y el mundo. El municipio propio y otros municipios.

Unidad 7. Las sociedades a través del tiempo.
Cambios, continuidades y diversidad cultural
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Tiempo: 10 horas

Objetivo:

* Investigar y analizar los cambios histéricos culturales
ocurridos en la localidad, el municipio y el departa-
mento, identificando en l&minas, revistas, fotografias y
periodicos a los personajes que se han destacado en
lo educativo, politico y cultural para afianzar la identi-
dad nacional.

Contenidos:

+ Eltiempo historico presente, pasado, futuro. Duracion,
simultaneidad, secuencia.

+ La memoria individual y colectiva. La historia personal
y familiar.

+ Las huellas materiales del pasado en el presente: ob-
jetos, edificios, calles. Caracteristicas y ubicacion.

+ Testimonios orales y escritos que permiten conocer el
pasado.

* El pasado de la propia comunidad y de otras comuni-
dades aspectos caracteristicos de sus formas de vida.
Contrastes con las del presente.

+ Las transformaciones operadas en algun elemento o
aspecto de la vida cotidiana.

« Conmemoraciones histéricas y aniversarios de suce-
sos de diferente tipo, correspondientes al ambito local,
nacional, internacional.

* Relaciones basicas entre la historia local y la nacional
a partir de las conmemoraciones histéricas.

Unidad 8. Las actividades humanas y la organizacion

social

Tiempo: 14 horas

Objetivo:

* Investigar y analizar los principales hechos econémi-
cos, politicos y sociales ocurridos en el departamento
y el pais, diferenciando y exponiendo con juicio critico
sus causas y consecuencias a fin de fortalecer la con-
vivencia democratica.

Contenidos:
* Relaciones sociales y organizacion social
—Los grupos sociales inmediatos, los propios y los de
los otros. Integrantes, tipos de relaciones, formas de
comportamiento, creencias, costumbres.
+ Organizacién economica
—Las necesidades colectivas e individuales en rela-
cion con los modos de vida. Las formas de satisfa-
cerlas. Recursos naturales y culturales.
—Las actividades econdmicas: produccién, intercam-



bio, consumo, sus conexiones.

—Diferentes tipos de bienes y servicios. Formas de
producirlos.

—Las formas de intercambio. El dinero. El ahorro, la
inversion. El banco.

—Los tipos y condiciones de trabajo. Capacitacion,
instrumentos de trabajo.

* Lo politico y las formas de la politica

—Las principales autoridades y sus funciones més
destacadas. El orden publico y la seguridad social.

—Las instituciones basicas del medio local (educati-
vas, para la salud, econdmicas, politicas, culturales,
religiosas) y sus funciones.

* Cultura

—Las reglas y normas basicas que organizan las rela-
ciones entre las personas. Los diferentes modos de
comportamiento.

—El didlogo como forma de conocimiento de los otros.

—Los acuerdos y las divergencias entre los miembros
de la comunidad.

5. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

La formacién integral desde un enfoque por competen-
cias, exige del estudiante la concepcién de un nuevo rol
en el proceso de aprendizaje, el de sujeto de su forma-
cion profesional, orientado al desarrollo de conocimien-
tos, habilidades, actitudes y valores que le permitan una
actuacion profesional ética, idénea y responsable.

El docente como orientador ha de ser capaz de generar,
en un ambiente de participacion y dialogo, situaciones
de aprendizaje que potencien en los estudiantes la cons-
truccion autonoma y responsable de competencias pro-
fesionales, y evaluacién centrada en el estudiante como
sujeto de aprendizaje.

El docente debe ser consciente que necesita tener un
conjunto de estrategias didacticas para ser utilizadas
segun lo requiera la situacion, no existe una unica es-
trategia didactica para la multiplicidad de situaciones
de aprendizaje, la eleccién, adaptacién y/o recreacion
de las mismas dependera del contexto, el contenido” y
el “propdsito” docente. Se sugiere aplicar estrategias
orientadas a propiciar en los estudiantes su autonomia,
lo cual implica un trabajo progresivo y de seguimiento
permanente. Utilizar los recursos necesarios y los “dis-
ponibles” en el lugar de trabajo. Utilizacién del método
expositivo para la explicacién de la asignatura, con apo-

yo de textos, presentaciones y transparencias.

Los estudiantes trabajaran en el aula sobre material di-
déctico elaborado para 1°y 2° ciclos de Educacién Ba-
sica (primaria).

El estudiante elaborara un trabajo de libre eleccién cu-
yos resultados se comunicaran y debatiran en el Grupo-
clase. Dicho trabajo versara sobre una tematica de Cien-
cias Sociales presente en el programa de estudio y el
disefio de una Unidad Didactica derivada de ella.

La metodologia de este curso contempla varios com-
ponentes: (a) de contenidos, lo cual quiere decir que se
deberd profundizar lo suficiente en los conceptos socia-
les fundamentales; (b) de dominio practico de los recur-
sos que ilustran o permiten reforzar o complementar los
contenidos desarrollados en el curso (mapas, planos,
técnicas de medicién, etc.) y (c) las habilidades y des-
trezas de comunicacion tanto de los contenidos como de
las técnicas abordadas en la asignatura. Por su parte,
las evaluaciones que se realicen deben medir, con igual
peso, (a) el dominio conceptual, (b) el dominio practico
de recursos didacticos y (c) las habilidades de comunica-
cion de conocimientos y destrezas.

La formacién integral desde un enfoque por competen-
cias, exige del estudiante la concepcién de un nuevo rol
en el proceso de aprendizaje, el de sujeto de su forma-
cion profesional, orientado al desarrollo de conocimien-
tos, habilidades, actitudes y valores que le permitan una
actuacion profesional ética, idénea y responsable.

El docente como orientador ha de ser capaz de generar,
en un ambiente de participacion y dialogo, situaciones
de aprendizaje que potencien en los estudiantes la cons-
truccion autonoma y responsable de competencias pro-
fesionales, y evaluacién centrada en el estudiante como
sujeto de aprendizaje.

El docente debe ser consciente que necesita tener un
conjunto de estrategias didacticas para ser utilizadas
segun lo requiera la situacién, no existe una Unica es-
trategia didactica para la multiplicidad de situaciones
de aprendizaje, la eleccién, adaptacion y/o recreacion
de las mismas dependera del contexto, el “contenido” y
el “propdsito” docente. Aplicar estrategias orientadas a
propiciar en los estudiantes su autonomia, lo que impli-
ca, un trabajo progresivo y de seguimiento permanente.
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Utilizar los recursos necesarios y los “disponibles” en el
lugar de trabajo.

Estrategias para la ensefianza

+ Estrategias de aproximacion a la realidad.

+ Estrategias de busqueda, organizacién y seleccion de
la informacién.

+ Estrategias de descubrimiento.

+ Estrategias de problematizacion.

+ Estrategias de trabajo colaborativo.

Estrategias para el aprendizaje

+ Estrategias de ensayo. Estrategias de organizacion.
+ Estrategias de control de la comprension.

+ Estrategias de planificacion.

+ Estrategias de regulacion, direccion, y supervision.
+ Estrategias de autoevaluacion.

+ Estrategias de apoyo o afectivas.

6. ESTRATEGIAS DE EVALUACION

En las evaluaciones de los aprendizajes esperados en
la asignatura se debe implementar la evaluacion diag-
néstica, formativa y sumativa. En todos los casos es
sumamente importante que el docente sefiale al estu-
diante los aspectos logrados y por lograr, de modo que
la evaluacion le aporte informacion Util acerca de qué se
espera de él o ella y cuales son las areas que tiene que
trabajar mas.

La evaluacién por competencias es el proceso median-
te el cual se busca determinar el nivel de dominio de
una competencia con base en criterios consensuados
y evidencias para establecer los logros y los aspectos
a mejorar, buscando que la persona tenga el reto del
mejoramiento continuo, por medio de la metacognicién
(Tobon, 2006).

Es recomendable realizar pruebas escritas y evaluar
trabajos realizado en el aula debe hacerse valoraciones
generales de la actitud activa y participativa, asi como
del interés mostrado por la asignatura.

Los resultados de la evaluacion constituyen un insumo
importante para generar espacios de discusion institu-
cional, la sistematizacién del proceso vivido y la toma de
decisiones para la proyeccién de la experiencia.
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Investigacion Educativa

1. GENERALIDADES

« Numero de la orden: 14

+ Cddigo: IE

* Prerrequisito: 0

+ NUmero de horas clase por ciclo: 80 horas

+ Duracién de la hora clase: 50 minutos

+ Duracion del ciclo en semanas: 16 semanas, minimo
+ Unidades Valorativas: 4 UV

+ |dentificacion del ciclo académico: IlI

2. DESCRIPCION

La investigacion educativa es una asignatura que despier-
ta el interés por conocer en general los fenémenos educa-
tivos presentes en la vida cotidiana que deben ser descu-
biertos mediante el método cientifico, aplicando distintas
técnicas e instrumentos para tal fin. La asignatura estimu-
la el desarrollo de competencias investigativas por medio
del dominio teorico-practico de los tipos de investigacion,
las técnicas e instrumentos para recolectar informacion,
el andlisis e interpretacién de datos y la estructura para
presentar informes de estas investigaciones.

La asignatura hace especial énfasis en la teoria de la in-
vestigacion y su natural vinculacion con la practica privile-
giando los fendmenos del aprendizaje dados en los cen-
tros escolares, especificamente en las sesiones de clase.
Con esto, se pretende contribuir a la formacion del docente
como un estratega de la educacion que posea y sea capaz
de utilizar los recursos necesarios para construir procesos
auténticos de aprendizaje en las personas, principalmente
en la interaccion con sus estudiantes en el aula.

Con esta asignatura, los estudiantes potenciaran sus ca-
pacidades para actuar reflexivamente a partir de un ana-
lisis critico de las circunstancias del contexto que rodean
a los estudiantes en sus procesos de aprendizaje, de tal
forma que se tengan las herramientas para transformar
constantemente su practica pedagégica en sintonia con
las necesidades educativas de las comunidades.

3. OBJETIVOS GENERALES

* Aplicar el método cientifico, por medio del analisis cri-
tico de la realidad educativa, para interpretarla en su



contexto y proponer respuestas a la problematica con
una visién de participacion comunitaria.

* |dentificar y analizar diferentes tipos de investigacion de
caracter cuantitativo y cualitativo, por medio de ejercicios
de formulacion de un problema de investigacion, que per-
miten dar respuesta a fendmenos educativos reales, privi-
legiando aquellos dados especificamente en el aula.

* Desarrollar el proceso de investigacion cientifica, me-
diante la realizacién de investigaciones que propon-
gan soluciones a un problema educativo real, en el
contexto especifico de la interaccion del docente con
los estudiantes.

4. CONTENIDOS

Unidad 1: Epistemologia e
sociocomunitaria e intersectorial
Tiempo: 15 horas

Objetivos:

+ Desarrollar los diferentes tipos de investigacion y sus
principios aplicados a la investigacion sociocomunita-
ria e intersectorial.

* Aplicar los pasos del método cientifico en situaciones
del entorno de la comunidad educativa para interpretar
|a realidad.

investigacion

Contenidos:

+ Epistemologia: el sujeto cognoscente, el objeto de es-
tudio y la realidad. Importancia y diferencias.

* Los paradigmas de la ciencia. Diferencia entre los dis-
tintos tipos.

+ El' método cientifico: concepto, componentes.

+ Diferentes tipos de investigacién: exploratoria, des-
criptiva, explicativa, experimental.

+ Lainvestigacion sociocomunitaria e intersectorial.

Unidad 2: Investigacion cuantitativa-cualitativa

aplicada a la educacion

Tiempo: 15 horas

Objetivo:

+ Describir los tipos de investigacion cientifica: hipotéti-
co-deductivo, cuantitativo, por medio de la elaboracién
de diagndsticos de la realidad para la comprension de
las personas, los fenémenos educativos y las situacio-
nes en la una comunidad educativa concreta.

Contenidos:
+ Método hipotético-deductivo.
—Conceptos, caracteristicas y beneficios de la utiliza-

BN

cion del tipo de investigacion.
—Andlisis critico del método hipotético-deductivo.
—Etapas del método hipotético-deductivo

+ Metodologia cuantitativa.

—Técnicas e instrumentos de investigacion.
—Clasificacion de los métodos cuantitativos.

* Investigacion cuantitativa. Proceso de investigacion
cuantitativa.

* La perspectiva humanistico-cualitativa.

Unidad 3: Técnicas e Instrumentos de

Recoleccion de Informacion

Tiempo: 30 horas

Objetivo:

* Valorar las diversas técnicas e instrumentos de reco-
leccion de informacién aplicandolas en una investiga-
cién comunitaria de los procesos de aprendizaje en un
centro escolar especifico.

Contenidos:

* La encuesta: el cuestionario.

+ La entrevista, grupos focales: cédula de entrevista.

+ La observacion: guia de observacion, escalas.

Unidad 4: Analisis, interpretacion y presentacion

de resultados

Tiempo: 20 horas

Objetivo:

+ Desarrollar el proceso de investigacion cientifica me-
diante los pasos propuestos con el fin de y aplicar los
conocimientos tedricos a un problema identificado de
la realidad de un grupo de estudiantes especifico.

Contenidos:

+ Seleccion del tipo de investigacidn de acuerdo con el
fendmeno en estudio.

« Criterios para el andlisis de datos: objetivos, hipotesis
y variables.

+ Andlisis critico de las problematicas educativas del pais.

+ Tablas, cuadros, graficos, esquemas e imagenes.

+ Analisis: cuantitativos y cualitativos de la informacion.

* Interpretacion de los resultados de la investigacion.

+ Teorizacion a partir de los datos y elementos que afec-
tan el fendémeno en estudio.

+ Descripcidn del informe de investigacion, su estructura
y componentes.

* Presentacion del informe de investigacion.

5. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS



Lo abordado en la asignatura de Investigacion Educativa
servira de base para la elaboracion del proyecto socio-
comunitario-intersectorial en las practicas profesionales
subsiguientes, asi como para el trabajo de grado al tér-
mino de la carrera.

El abordaje de la asignatura desde el enfoque constructivista
permitira involucrar a la familia, la escuela y la comunidad
por medio de una coordinacidn sociocomunitaria e intersec-
torial en el proceso de investigacion y en la toma de deci-
siones, donde se aplicara la reflexion critica y la toma de
acuerdos colegiada para elaborar propuestas que incidan en
mejorar la atencion y el desarrollo de los estudiantes, donde
los sectores y actores participen activamente.

El proceso tedrico debe ser desarrollado con talleres,
debates y reflexidn critica de la realidad educativa salva-
dorefia, procesos de investigacion bibliogréfica y ejerci-
cios practicos de investigacion, procurando disminuir las
clases frontales y tomando en cuenta que a investigar se
aprende investigando. Es decir, la metodologia de esta
asignatura se aproxima a aprender haciendo, donde el
protagonista principal es el estudiante, el cual, durante el
desarrollo de la asignatura, ira elaborando una investiga-
cién basica alrededor de un problema real de un centro
escolar especifico, que se elija en coordinacién con el
docente formador, donde se dé prioridad a la investi-
gacion de préacticas pedagdgicas desarrolladas por los
docentes con sus estudiantes en las sesiones de clase.

En esta asignatura, el futuro docente debe desarrollar
las competencias y las habilidades que le permitan iden-
tificar en la realidad educativa los diferentes fendmenos
que merecen atencion y deben ser investigados para
contribuir en dar soluciones concretas a los problemas
que enfrentan los estudiantes, especialmente en cuanto a
favorecer sus aprendizajes, considerando su entorno y re-
flexionando criticamente sobre dicha realidad educativa.

6. ESTRATEGIAS DE EVALUACION

Cada estudiante sera evaluado durante todo el proceso
de aprendizaje en jornadas presenciales con el docente
formador y sus iguales, con opciones de heteroevalua-
cion, coevaluacién y autoevaluacion, destacando la eva-
luacion formativa por sobre la sumativa, en lo cual sera
capaz de evaluar:

- Laestructura de la investigacion.

- La presentacion del problema.

La fundamentacion del problema.

La metodologia de investigacion.

- El andlisis y conclusiones.

- La presentacion del informe.

Para lo cual se emplearan técnicas como:
- Registros anecddticos.

- Diarios de campo.

- Portafolio.

- Escalas de calificaciones.

- Informes escritos y orales.
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Seminario Prevencion de la Violencia
Intrafamiliar y de Género

1. GENERALIDADES

Numero de orden: 15

Codigo: SPVIG

Prerrequisito: 0

NUmero de horas clase por ciclo: 40 horas
Duracion de la hora clase: 50 minutos

+ Duracion del ciclo en semanas:16 semanas, minimo
Unidades Valorativas: 2 UV

Identificacion del ciclo académico: Il

2. DESCRIPCION

El presente seminario pretende propiciar en los estudian-
tes de docencia cambios que se deben realizar desde la
escuela para promover la implementacion de programas
y estrategias innovadoras de prevencion y proteccion de
la violencia social con énfasis en la violencia intrafamiliar,
escolar y de género.

El seminario pretende ademas generar conocimientos
que les permitan desarrollar la capacidad de realizar un
andlisis critico de la realidad salvadorefia y la implemen-
tacion de estrategias integrales de solucion como agente
de cambio social.

Los contenidos a desarrollar contribuirdn a educar inte-
gralmente a la persona, por lo que se abordaran con un
enfoque constructivista para fortalecer los ambientes de
convivencia en la familia, en la escuela y en la comuni-
dad, tales como: educacién integral de la sexualidad y
género, prevencion de la violencia de género/desapren-
diendo la violencia de género, educacién para la equidad
e igualdad de género en el &mbito escolar, fortaleciendo
la cultura de la denuncia. A la vez, hace referencia a los
temas relacionados con la convivencia familiar: el rol de
la familia; familia y entorno, estrategias para la identifica-
cién y prevencion de la violencia intrafamiliar. Asi como la
importancia de una convivencia escolar para una cultura
de paz, definicion de convivencia escolar, factores que
inciden en la convivencia familiar, escolar y comunitaria,
expresiones de violencia escolar contra los miembros de
la comunidad educativa, la escuela como un factor de
proteccién ante la violencia social.

Este seminario es eminentemente vivencial, fundamentado
en conocimientos teéricos que aportan al autoconoci-
mento del estudiante de docencia y al desarrollo de una
actitud autocritica. Para lograr lo anterior, la propuesta
de intervencién en el aula debe promover una actitud
activa del estudiantado, ser protagonista de la actividad
diaria y de su propio aprendizaje; asimismo, el rol del
docente debe ser de agente mediador y facilitador de los
procesos educativos que permitan debates, elaboracion
de proyectos, talleres, trabajo cooperativo y colaborativo,
tutorias, entre otros.

Se propone una evaluacion de proceso, sumativa y for-
mativa, a través de estudio de casos, ensayos, monogra-
fias, investigaciones, trabajos en equipo e individuales.
Considerando lo anterior, el seminario permitira que los
futuros educadores tenga una actitud asertiva y proactiva
que facilite el disefio de estrategias de intervencion basa-
das en la prevencion y sensibilizacion del grupo social, tanto
de nifios y adolescentes.

3. OBJETIVO GENERAL

« Elaborar y aplicar estrategias metodologicas que con-
tribuyan al fortalecimiento de la convivencia interper-
sonal, familiar y escolar con un enfoque de derecho
que promueva la participacion intersectorial.

4. CONTENIDOS
Unidad 1. Convivencia interpersonal y de género

Objetivos:

+ Contribuir al desarrollo de teorias, lineamientos, estra-
tegias, métodos y técnicas apropiadas para prevenir,
confrontar y atender erradicar el problema de la violen-
cia desde el ambito educativo.

+ Facilitar el desarrollo de herramientas metodoldgicas y
estrategias de prevencion y atencion educativas de la
violencia intrafamiliar y de género.

Contenidos:

* Marco histdrico de la sexualidad y género como puesta
politica

+ Salud sexual y reproductiva.

+ Género y educacion integral de la sexualidad.
—Analisis e interpretacion del proceso de la educacion

integral de la sexualidad.

—Relacién entre género, sexualidad y educacion inte-



gral de la sexualidad.

—Mitos y creencias sobre sexualidad y género. Estra-
tegias de desmitificacion.

—Anaélisis de casos sobre mitos y creencias de sexua-
lidad y género.

—Corresponsabilidad en el autocuidado y cuidado de
otros para la prevencion de la violencia de género.

* Prevencion de la violencia de género:

—Violencia de género: tipos, causas y consecuencias.

—Factores de riesgos y vulnerabilidad de la violencia
de género (género, victima y victimario).

—Educacién para la equidad e igualdad de género en
el ambito escolar.

+ Fortalecimiento de una cultura de denuncia.

—Marco legal internacional y nacional para la preven-

cion y atencion de la violencia de género.
* Marco internacional

—Declaracion Universal de los Derechos Humanos.

—Convencion Internacional sobre la Eliminacién de
todas las Formas de Discriminacion Racial.

—Convencion de los Derechos del Nifio.

—Protocolo Facultativo sobre Trata de Personas, CE-
DAW.

—Convencion Interamericana para Prevenir, Sancio-
nary Erradicar la Violencia contra la Mujer “Conven-
cion de Belem do Para”.

+ Marco nacional

—Ley de Proteccion Integral de la nifiez y Adolescen-
cia (LEPINA).

—Ley Contra la Violencia Intrafamiliar.

—L ey especial Integral Para una vida Libre de Violencia.

—Ley General de Educacién y su reglamento.

—Politica Nacional de la Mujer.

—Ley de Igualdad, Equidad y Erradicacion de la Vio-
lencia contra la Mujer.

—Ley de Igualdad y Prevencion de riesgo en los luga-
res de trabajo.

—Ley de la Juventud.

—Ley de acceso a la informacion publica.

+ Redes de apoyo para la prevencion y atencién de la
violencia intrafamiliar y de género.

Unidad 2. Convivencia familiar

Objetivos:

+ Contribuir desde la formacién docente a la prevencion
de la violencia intrafamiliar y de género, fortaleciendo
la convivencia familiar, escolar y comunitaria para una
cultura de paz con enfoque de derechos.

Generar experiencias pedagogicas de aprendizaje por
medio de la implementacion de metodologias innova-
doras y participativas que permitan el logro significati-
vo en el desarrollo integral de los educandos.

Contenidos:

El rol de la familia.

—Convivencia familiar y relaciones humanas. Estable-
cimiento de normas y organizacion en el hogar.

—Importancia del autoconocimiento, autoestima y au-
tonomia.

Familia y entorno.

—Educacién en valores.

—Familia, escuela y comunidad.

—Medios de comunicacién.

Estrategias para prevenir la violencia intrafamiliar.

—Violencia intrafamiliar, ciclo y como identificar.

—Desarrollo de habilidades y estrategias para preve-
nir la violencia intrafamiliar

$ Qué es misoginia y como se manifiesta?

Lenguaje inclusivo

Unidad 3: Convivencia escolar

Objetivos:

Desarrollar las capacidades para generar espacios
de convivencia en la escuela para la eficiencia de los
aprendizajes.

Gestionar procesos para la mejora del clima institucio-
nal y ambientes de convivencia con miembros de la
comunidad educativa comunidad en general, organi-
zaciones locales y municipales.

Contenidos:

Definicién de convivencia escolar.

—Enfoque ecolégico y psicosocial.

—Marco Legal para la prevencion de violencia escolar.

Factores que inciden en la convivencia escolar y co-

munitaria.

Expresiones de violencia escolar contra los miembros

de la comunidad educativa.

—Estrategias metodolégicas para mejorar la convi-
vencia escolar.

—Participacion estudiantil para la convivencia escolar.

La escuela como un factor de proteccién ante la vio-

lencia social

—Modalidades de organizacion y gestion intersectorial.

Normas de convivencia en los centros educativos



5. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

Para el logro de los objetivos propuestos en el semina-
rio de Prevenciédn a la Violencia Intrafamiliar y de Género
se propone un enfoque constructivista desde el cual los
estudiantes construyan sus aprendizajes, basados en los
presaberes y en las experiencias previas, que les permita
actuar de manera critica, reflexiva y propositiva para lograr
la cultura de prevencidn y proteccion con enfoque de de-
recho en su préactica docente y en la sociedad en general.

Permite a los estudiantes analizar en equipo los plan-
teamientos presentados, generar propuestas o asumir
una postura frente a ellos; también le exige al estudiante
indagar, investigar, observar, descubrir y resolver pro-
blemas. En correspondencia, el docente como agente
mediador de los procesos que conducen a los estudian-
tes a la construccion del conocimiento y a la adquisicion
de capacidades, debe apropiarse de nuevas formas
de aprender. Por ello, la propuesta de intervencion en
el aula promueve una actitud activa del estudiantado,
protagonista de la actividad diaria de su propio apren-
dizaje. En correspondencia con dicho rol, se proponen
las siguientes actividades: debates, proyectos, talleres,
trabajo cooperativo y colaborativo, dindmicas grupales,
tutorias docentes colaboradoras presenciales (indivi-
duales y de pequefio grupo) y no presenciales (tutorias
online y otros), que permitan el dialogo abierto para de-
sarrollar capacidades de escucha donde los estudiantes
expongan sus propios puntos de vista. De esta manera
se lograra la construccion de aprendizajes significativos.

6. ESTRATEGIAS DE EVALUACION

En este seminario se concibe la evaluaciéon como un pro-
ceso formativo, continuo y de retroalimentacion del apren-
dizaje-ensefianza. Por tanto, la evaluacion sera fuente de
informacion significativa para tomar decisiones de mejora
del desempefio y del aprendizaje del estudiantado y de los
docentes formadores, asi como para orientar y mejorar la
practica docente de los futuros docentes.

La evaluacion del proceso educativo se realizara a través
de estudio de casos, ensayos, monografias, investiga-
ciones, trabajos en equipo e individuales, observaciones
sistematicas, pruebas escritas y orales. Y se concluira
con el disefio de un Plan de Mejora para la convivencia
escolar con enfoque de derecho y gestion intersectorial
e interinstitucional.

Se recomienda la aplicacion de autoevaluacién, hete-
roevaluacion y coevaluacion para valorar y retroalimen-
tar el proceso educativo.
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Seminario Educacion Inclusiva

1. GENERALIDADES

Numero de orden: 16

Codigo: SEI

* Prerrequisito: 0

NUmero de horas clase por ciclo: 40 horas

Duracion del ciclo en semanas: 16 semanas, minimo
Unidades Valorativas: 2 UV

Identificacion del ciclo académico: Il

2. DESCRIPCION

El desarrollo de escuelas inclusivas, que acepten y
atiendan la diversidad, que aseguren la participacién y
el aprendizaje de todos los estudiantes, requiere de un
nuevo perfil docente. Las escuelas inclusivas demandan
diferentes tipos de competencias, asi como distintos ni-
veles de involucramiento y colaboracién entre diversos
actores educativos.

Dados los nuevos desafios que tienen que asumir los docen-
tes de la escuela para responder a una mayor diversidad de
necesidades del alumnado, su formacion inicial y continua
es de maxima importancia para avanzar en el desarrollo de
practicas y culturas escolares més inclusivas.

Formar profesores con competencias para trabajar en
contextos y con estudiantes cada vez mas complejos y
heterogéneos, es el gran reto que enfrentan las institu-
ciones de educacion superior con la formacion inicial del
profesorado y el Ministerio de Educacién con los proce-
sos de formacion continua de los docentes en servicio.

Replantear los perfiles profesionales y los modelos for-
mativos de cara a las transformaciones que exige una
pedagogia basada en los principios de inclusion y aten-
cion a la diversidad, en el contexto de los aprendizajes,
es una necesidad urgente, si se aspira alcanzar la meta
de educacion de calidad para todos, sin exclusiones ni
discriminaciones de ningun tipo.

Numerosos estudios son concluyentes en sefialar que
la educacién inclusiva es la via mas expedita para re-
ducir las inequidades en el acceso, la permanencia y la
promocion escolar, incrementar las oportunidades de los
grupos mas vulnerables, promover el ejercicio de la ple-
na ciudadania y lograr una mayor integracion y cohesion
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social. Asi, la inclusién ha comenzado a considerarse
como una dimensién de calidad o elemento indicativo
del buen desempefio docente y escolar.

No obstante, los sentimientos de inseguridad e incompe-
tencia que experimentan los profesores ante la dificultad
de llevar a cabo la ensefianza en contextos heterogéneos,
suelen atribuirse a la falta de apoyo y a la poca prepara-
cién y conocimientos recibidos para tratar las diferentes
condiciones sociales, culturales y niveles de aprendizaje
con que los estudiantes enfrentan la ensefianza.

Desde el enfoque de la inclusion, se reconoce que la
problematica de la diversidad, en el sentido amplio del
término, y las necesidades educativas especiales, en
particular, son inherentes a todo proceso educativo y, por
tanto, su respuesta no debiera considerarse como una ta-
rea exclusiva de algunos docentes. Por el contrario, debe
concebirse como una funcién de todos los profesores.

De ahi la necesidad de incorporar en las mallas curricu-

lares de los planes de estudio de todas las areas y espe-

cialidades de la formacién docente el tema de educacion
inclusiva, estructurado en tres unidades:

+ La unidad uno, Fundamentos de la educacion inclusi-
va, identifica y analiza los antecedentes histéricos y la
conceptualizacion y alcance de la educacion inclusiva,
hasta contextualizarla a la realidad salvadorefia.

* La unidad dos, Escuela inclusiva y territorio, identifica
las caracteristicas del funcionamiento de una escue-
la inclusiva desde su organizacion y la vinculacion de
ésta con el territorio, para establecer alianzas de ayu-
da mutua en el proceso educativo y de desarrollo de
la cultura.

* La unidad tres, El aula inclusiva, reflexiona y analiza
las implicaciones del curriculo en el proceso educativo
hasta concebir la caracterizacion de un aula inclusiva.

3. OBJETIVO GENERAL

* Fundamentar las bases tedricas de la educacion in-
clusiva y las implicaciones que tiene en la escuela y
el aula en el contexto educativo salvadorefio, a través
de la investigacion, el anélisis y la generacion de pro-
puestas para su implementacion.

4. CONTENIDOS

Unidad 1. Fundamentos de la educacion inclusiva



Tiempo: 12 horas tedrico practicas

Objetivo:

* |dentificar y comprender las perspectivas de una edu-
cacion inclusiva en El Salvador a partir del analisis de
la fundamentacion historica, cientifica y legal de la
Educacion Inclusiva, que permita sustentar propues-
tas para el desarrollo de una educacion inclusiva.

Contenidos:
+ Escuela y sociedad, desde la perspectiva sociologica
y antropolégica.
—La funcion socializadora de la escuela. Caracteristi-
cas e implicaciones.
—Sinergia entre familia, escuela y sociedad en el pro-
ceso de socializacion.
—La escuela, reflejo de la sociedad vrs la sociedad,
reflejo de la escuela.
—La sociedad determina el caracter y la funcién de la
educacion.
+ Tipo de sociedad a que aspira El Salvador, segun el
marco legal.
+ Factores de exclusion social y educativa en El Salvador,
desde la condicion y el contexto de vida del estudiante.
+ Exclusién social.
+ Exclusién educativa.
+ Evolucion conceptual vrs alcance conceptual de la
educacion especial.
—La superacion de los enfoques clinicos centrados en
el déficit.
—La formacién de los profesionales de la educacion
especial.
—Vinculacién de la educacidn especial con el curricu-
lo y la practica pedagogica del aula regular.
—La diversidad y las necesidades educativas espe-
ciales, inherentes a todo proceso educativo.
* Perspectivas de una escuela inclusiva en El Salvador.
—Antecedentes histdrico-conceptuales que dan ori-
gen a la educacioén inclusiva.
—Marco legal
—Educacién de calidad para todos, sin exclusiones ni
discriminaciones.

Unidad 2. Escuela inclusiva y territorio

Tiempo: 12 horas tedrico practicas

Objetivo:

+ Conocer los elementos de la escuela inclusiva y su
vinculo con el territorio, a través de la investigacion y
consulta de diferentes fuentes, que faciliten su aplica-
cion en el desempefio profesional.

Contenidos:
+ Escuela inclusiva. Definicion.
+ Escuela inclusiva y territorio.
* Principios de una escuela inclusiva.
—Aceptacion de la escuela como comunidad.
—Respeto a las diferencias individuales y sociales.
—Reconocimiento y atencion a la diversidad.
* Planificacion institucional en la escuela inclusiva.
+ Organizacién escolar, plataforma del curriculo.
—La gestion institucional y pedagdgica del director
escolar.
—La organizacién del equipo docente y la interdisci-
plinariedad.
—La participacion de estudiantes y familia en la es-
cuela inclusiva.
—La participacion y apoyo intersectorial en la escuela
inclusiva.

Unidad 3. El aula inclusiva

Tiempo: 16 horas teorico practicas

Objetivo:

+ Comprender las implicaciones del desarrollo curricular
en el aula inclusiva, a través de la investigacion y ana-
lisis de informacidn, que le permitan concebirla como
la unidad basica de atencion a la diversidad.

Contenidos:
+ Desarrollo del curriculo en el aula inclusiva.
—El diagnostico del aula inclusiva

- Identificar las competencias iniciales, los estilos y
ritmos de aprendizaje de los estudiantes.

- Detectar oportunamente las dificultades de los es-
tudiantes para el aprendizaje, a fin de gestionar o
preparar los apoyos necesarios.

—El acceso al curriculo y el desarrollo de competen-
cias en el aula inclusiva.

- El disefio y desarrollo de adaptaciones curriculares.

- Diversificar el curriculo, la evaluacion y la ense-
fianza, mediante el uso de un amplio repertorio
de estrategias y recursos educativos para dar res-
puesta a las necesidades de aprendizaje de todos
los estudiantes.

- Gestionar acciones de colaboracién entre los dis-
tintos actores de la comunidad escolar y con otros
especialistas y servicios externos, en beneficio
del aprendizaje de todos.

- Atender las diferentes condiciones sociales, cul-
turales y niveles de aprendizaje con que los estu-
diantes enfrentan la ensefianza.



—Metodologias del aula inclusiva.

- Pedagogias basadas en los principios de inclu-
sion y atencion a la diversidad, en el contexto de
los aprendizajes.

- Modalidades y sistemas de apoyo a la diversidad.

- Facilitar el acceso y progreso en el aprendizaje
de los estudiantes con necesidades educativas
especiales.

—Evaluacion en el aula inclusiva.

- Enfoques, estrategias, actividades, instrumentos
y recursos de evaluacion en el aula inclusiva.

- La evaluacion y el seguimiento de las necesida-
des educativas especiales.

—El aula inclusiva

- La organizacion del aula inclusiva y la disposicién
de los recursos pedagdgicos.

- La creacion de un clima propicio para el apren-
dizaje y la convivencia, basados en el respeto y
valoracién de las diferencias, que favorezca la
comprensién y apoyo mutuo entre los estudiantes
y docentes.

+ Mediacion Pedagogica
—Medidas de atencién a la diversidad: Ordinarias. Es-
pecificas. Extraordinarias.
+ Sistemas de apoyo:
—Apoyos en el sistema educativo salvadorefio para
atender a la diversidad.

5. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

Por su naturaleza, el seminario esta basado en el méto-
do investigativo, por lo que se proponen las siguientes
metodologias:

+ Exposicion tedrica. El catedratico orientara concep-
tualmente el tema central del seminario y las tareas de
investigacion de los docentes en formacion.

+ Investigacion bibliografica. Permitira consultar diferen-
tes fuentes para argumentar los postulados a cerca de
la temética.

+ Trabajo en equipo. Propiciara la construccion del co-
nocimiento, el desarrollo de valores y la consecucion
de las tareas de investigacion.

+ Anélisis de casos, documentados o creados, y obser-
vacion de modelos practicos para establecer una vin-
culacion entre la teoria y la practica.

+ Elaboracion de propuestas pertinentes para el desa-
rrollo de una educacion inclusiva.

* Debates. Permitiran a los docentes en formacion inicial
sustentar y argumentar las posiciones ante la tematica

y las propuestas que se elaboren para el desarrollo de
una educacion inclusiva.

+ Conferencias de expertos en el tema para que los do-
centes en formacién inicial tengan la oportunidad de
conocer experiencias, resultados de investigaciones o
perspectivas de la educacion inclusiva en El Salvador.

+ Laexposicion de avances de la investigacion permitira
valorar el nivel de profundidad y amplitud con la que el
estudiante en formacién se apropia del tema.

6. ESTRATEGIAS DE EVALUACION

El Seminario de Educacién Inclusiva, como parte del
proceso de formacion inicial de docentes, pretende faci-
litar la construccion de los conocimientos basicos sobre
educacion inclusiva y su aplicabilidad en la escuela y el
aula; en este sentido, la evaluacidn del mismo se plantea
como un proceso que permita identificar los niveles de
logro alcanzados por los docentes en formacién inicial,
sugiriendo para esto el uso de estrategias e instrumen-
tos que faciliten el cumplimiento de este cometido.

Se propone el uso del portafolio como el medio que per-
mite tener las evidencias del avance en la construccion
del conocimiento por parte del docente en formacion
inicial y complementar estas evidencias obtenidas con
la observacion critica en el proceso de construccion del
aprendizaje y el registro de los resultados de dicha ob-
servacion. La investigacion en el proceso de construc-
cion del conocimiento es un elemento imprescindible,
por lo que el monitoreo a los avances y la respectiva
asistencia son una estrategia que permite identificar las
debilidades y las fortalezas en el proceso de construccidn
del aprendizaje. La evidencia del dominio conceptual y
practico se puede manifestar mediante el desarrollo de
la exposicidn del trabajo de investigacion desarrollado.
La construccion de una propuesta didactica permitira al
docente en formacion inicial evidenciar la sintesis de los
conocimientos construidos en el seminario.

Se propone ademas, para el desarrollo del proceso de eva-
luacién, los siguientes criterios orientadores. Capacidad de:
* Andlisis y sintesis.

+ Busqueda y gestion de la informacion.

+ Trabajo en equipo.

* Argumentar.

* Hacer propuestas de aplicacion.
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Desarrollo Curricular Educacion Fisica
1. GENERALIDADES

» Numero de orden: 17

+ Codigo: DCEF

* Prerrequisito: Didactica General

+ NUmero de horas clase por ciclo: 80 horas

+ Duracion de la hora clase: 50 minutos

+ Duracion del ciclo en semanas: 16 semanas, minimo
+ Unidades Valorativas: 4 UV

+ |dentificacion del ciclo académico: IV

2. DESCRIPCION

La presente propuesta busca que el futuro docente com-
prenda la interdisciplinariedad como requisito indispen-
sable en la intervencién sobre la motricidad humana.
Que conozca las bases perceptivo-motrices de la motri-
cidad humana asi como las habilidades y destrezas del
movimiento humano; que sepa aplicar los conocimientos
adquiridos en la asignatura mediante el disefio de tareas
para la intervencion educativa en el marco de la edu-
cacion fisica de base, desarrollar diferentes estrategias
para la evaluacion, intervencion y analisis de la motrici-
dad humana y que sepa aplicar los conocimientos adqui-
ridos en la asignatura mediante el disefio de tareas para
la intervencién educativa en diferentes ambitos: el ambi-



to escolar, de ocio, de iniciacidn y rendimiento deportivo.

Al final del curso se esperan los siguientes logros:

- Valoracion de la Educacion Fisica, sus medios de ac-
cién y su interrelacion con otras disciplinas para el de-
sarrollo integral del nifio, y como medio de prevencién
y cuidado de la salud.

- Disposicion para el uso del cuerpo y el movimiento en
la tarea profesional.

- Comprension del valor pedagégico de los contenidos
curriculares del area y sus posibilidades de articula-
cién con otros contenidos escolares.

- Conocimiento de las caracteristicas del desarrollo
motor propias del nivel de educacion general basica
para primero y segundo ciclo, para la identificacion de
problemas de aprendizaje en el area.

- Disponibilidad corporal para participar en experien-
cias motrices que le permitan aceptar sus posibilida-
des y limitaciones.

- Reconocimiento de la importancia del juego en si
mismo y como actividad espontanea, por su valor
educativo.

- Conocimiento de criterios generales que le posibili-
ten la participacion en la elaboracién y conduccion de
propuestas didacticas en el area.

- Valoracion de actividades en contacto directo con la
naturaleza y el cuidado del medio ambiente.

3. OBJETIVOS GENERALES

- Realizar individualmente juicios criticos sobre el pa-
pel de la educacion fisica en la actualidad con espe-
cial atencion en las primeras edades y su vinculacion
con los disefios curriculares en educacion basica.

- Manejar conceptos sobre el papel de la Educacion
Fisica en la educacién integral y en los primeros afios
que permitan su participacion en los disefios curricu-
lares de la escuela.

- Disefiar programaciones de unidades didacticas para la
educacion infantil desde una perspectiva globalizadora,
con especial consideracidn en y desde la motricidad.

- Disefar sesiones de Educacién Fisica para los pri-
meros niveles de educacion basica en relacion a los
diversos contenidos, desde una dptica o incluidas en
unidades didéacticas globalizadas.

- Manejar con fluidez los diferentes elementos del cu-
rriculum conociendo su utilizacién alternativa en fun-
cion del modelo de disefio elegido.

- Aplicar estrategias relacionadas con el control de la
clase de Educacién Fisica en las primeras edades.
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4. CONTENIDOS

En las primeras cuatro unidades, los contenidos se or-
ganizan en torno a dos grandes bloques que vienen a
coincidir con los dos grandes ejes pedagogicos de la
Educacion Fisica (El cuerpo y el movimiento).

Las unidades restantes buscan que los aspirantes al
profesorado conozcan la promocién y ¢cdmo se eva-
ltan la formacion de habitos perdurables y auténomos
de practica de la actividad fisica y del deporte. Que
conozcan la aplicacién de los principios fisiologicos y
comportamentales en los diferentes campos de la acti-
vidad fisica y el deporte, y organicen eficientemente la
realizacion, la direccidn, supervision y evaluacién de pro-
gramas de actividades fisicas. Finalmente, se pretende
que sean capaces de disefiar, desarrollar y evaluar los
procesos de ensefianza-aprendizaje relativos a la activi-
dad fisica y del deporte con atencion a las caracteristicas
individuales y contextuales de las personas, y que sepan
seleccionar y utilizar el material y equipamiento, seguri-
dad, etc., adecuado para cada tipo de actividad.

Unidad 1. Conceptos basicos

Contenidos:

+ El desarrollo motor. Caracterizacion del nifio de esta
etapa.

* Los aprendizajes motores y sus incidencias en la ad-
quisicion de otros tipos de aprendizaje.

+ Laorganizacién y estructuracion del Esquema Corporal.

+ Ajuste perceptivo motor en la realizacién de habilida-
des motoras basicas (locomotivas, no locomotivas y
manipulativas) y habilidades motoras combinadas.

+ La importancia del reconocimiento de limitaciones y
posibilidades del propio cuerpo y del de los otros.

Unidad 2. El cuerpo: imagen y percepcion

Contenidos:

* La totalidad corporal: esquema corporal, senso-per-
cepciones, respiracion y relajacion.

+ Las conductas neuro-motrices: sincinesias, parato-
nias y lateralidad.

+ Las conductas motrices de base: tono, postura y
coordinacion.

+ Las conductas perceptivo-motrices: la espacialidad,
la temporalidad y el espacio-tiempo.

+ Las capacidades fisicas basicas: la resistencia, la
fuerza, flexibilidad y velocidad.



Unidad 3. EI movimiento: habilidad y situacion
motriz

Contenidos:

+ Las habilidades motrices basicas: desplazamientos,
saltos, giros, lanzamientos y recepciones.

+ Las habilidades motrices genéricas: botes, golpeos y
conducciones.

* Las situaciones motrices: ludico-recreativas, deporti-
vas, fisicas y expresivas.

Unidad 4. El juego motor en la educacion infantil

Contenidos:

+ Caracterizacion, evolucion y clasificacion del juego.

+ Eljuego infantil en las distintas interpretaciones.

+ Ejercicio, simbolo y regla en el juego infantil.

+ Resolucion tactica de situaciones-problema dentro
del juego.

+ Laldgica de los juegos. Relacion entre reglas, objeti-
VOs, las situaciones y las acciones motrices.

* El juego motor en su dimensién educativa o el juego
motor como modelo pedagdgico.

« Eljuegoy su didactica.

Unidad 5. Planteamiento metodolégico en
educacion fisica de educacion basica: intervencion
en la sala-gimnasio

Contenidos:

* Principios pedagdgico-didactico-ambientales de la
intervencion educativa de la educacion fisica en la
edad infantil.

+ Planteamiento metodoldgico sobre la educacion fisi-
ca en la educacién infantil.

+ Relacion entre espacios y materiales y el ejercicio
global de la motricidad.

+ Particularidades basicas de nuestra actuacién educa-
tiva en educacion fisica.

+ Realizacion de la actividad docente en el aula-sala-
gimnasio de educacién fisica en educacién infantil.

Unidad 6. La evaluacion de la educacidn fisica en
la educacién infantil

Contenidos:
+ Concepto y definiciones de evaluacion.
* Laevaluacion en la etapa de la educacion infantil. ;Para

qué evaluar?, ;Qué evaluar?, ; Cuando evaluar?

« El quehacer del maestro y la participacion de los pa-
dres en la evaluacion

+ Andlisis de la informacién recogida para evaluar.

+ Documentos de registros de datos para la evaluacién
de los nifios y nifias en los primero ciclos de educa-
cion bésica.

5. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

La ensefianza esta basada en una metodologia activa
en relacién al continuo trabajo practico de los alumnos,
de manera que se simulan situaciones de ensefianza a
través de la practica de disefios curriculares sobre un
modulo de ensefianza, o practicas de desarrollo de se-
siones o clases en el gimnasio, atendiendo, como no
podia ser menos a la confeccién y puesta en préactica
de materiales curriculares que resultan fundamentales
para dotar al futuro profesor de una carga de habilidades
practicas que permita su supervivencia en el aula.

Asimismo, dicha ensefianza ha de ser reflexiva, tal como
se desprende de la lectura de documentos, su resumen,
analisis, semejanzas y diferencias de posturas enfren-
tadas y critica continuada que apoyara el aprendizaje
tedrico de los diferentes contenidos.

Siendo complementadas lecturas con indagaciones que
el alumno tendra que realizar tras la lectura de los textos
recomendados. No obstante, la reflexidn se vuelve par-
ticipativa cuando se discute en los debates con el resto
de compafieros.

Por Ultimo, la metodologia se convierte también en in-
dagadora mediante la utilizaciéon de la ensefianza por
resolucion de problemas a cuyo fin el estudio de casos
resulta un instrumento fundamental.

6. ESTRATEGIAS DE EVALUACION

La evaluacion se podra concretar de acuerdo a los si-
guientes lineamientos: realizacién de trabajos propues-
tos (tedricos y practicos: confeccion de una Unidad
Didactica y un trabajo de comparacion derivado de la
lectura de los documentos facilitados por el profesor
ylo el estudio derivado del un caso practico propues-
to) y su presentacion, exposicion y defensa, asi como
argumentos criticos para el debate de los mismos. Se
debera tomar en cuenta la participacién en clase y en los
debates, asi como la participacion activa y critica en las

N



actividades.
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Desarrollo Curricular Ciencia Salud y
Medio Ambiente II: Quimica

1. GENERALIDADES

* NUmero de orden: 18
+ Cddigo: DCCSMAII
* Prerrequisito: Desarrollo Curricular Ciencia Salud y
Medio Ambiente | Fisica
+ Numero de horas clase por ciclo: 80 horas
(48 tedricas, 32 practicas)
+ Duracién de la hora clase: 50 minutos
« Duracién del ciclo en semanas: 16 semanas, minimo
+ Unidades Valorativas: 4 UV
« |dentificacion del ciclo académico: IV

2. DESCRIPCION

La asignatura Diserio Curricular de Ciencias Naturales
Il, esta conformada por dos areas fundamentales de las
Ciencias Quimicas, una es el area de Quimica General,
la cual se desarrolla primero porque sus contenidos sir-
ven de base para la segunda area; la Quimica Orgénica.

La quimica general y orgénica son asignaturas teorico-
practicas con un enfoque cientifico y sociocultural que
muestran al docente en formacion cémo la materia esté
formada por sustancias y que en la Naturaleza se presen-
tan fenémenos fisicos y quimicos, ademas se promueve
la importancia de la tecnologia.

Las cinco unidades valorativas asignadas a esta asigna-
tura se distribuyen equitativamente entre estas dos areas.

Descripcion de Quimica General, comprende el desarro-
llo historico de la Quimica y su importancia en el progreso
de de la humanidad, los principios quimicos de la materia,
su composicién, propiedades y cambios de estado. Ade-
mas, explica la estructura del atomo, la masa atdmica y
el nimero atémico de cada elemento. También se analiza
la capacidad radioactiva de algunos elementos y su apli-
cacion. Introduce los principios de la mecanica cuantica

para explicar la estructura actual del &tomo y la compren-
sion de la configuracién electrénica de los elementos.
Fundamenta la organizacion periddica de los elementos,
su clasificacién y propiedades que determinan su funcién
e importancia. Ademés la cinética quimica, el equilibrio y
la termodin&mica. En todos los contenidos se hace énfa-
sis en su aplicacién en la vida cotidiana.

Descripcion de Quimica Organica, hace énfasis en la
teoria estructural, ya que la quimica orgénica es la rama
de la quimica que mejor relaciona la estructura con las
propiedades de las sustancias, su capacidad de reaccién
y su funcién. Comprende el estudio de los hidrocarbu-
ros alifaticos y aromaticos y todos los Se estudia la es-
tereoquimica, de gran importancia en el mecanismo de
accion de las biomoléculas que participan en diversos
procesos para conservar la vida. En estos temas se enfa-
tiza la relacion de la Quimica con la Naturaleza, la tecno-
logia, la salud y el medio ambiente.

3. OBJETIVO GENERAL

* Explicar la composicion, estructura y funcién de los
compuestos organicos aplicando los principios funda-
mentales de la quimica en los procesos bioldgicos, la
vida cotidiana y el ambiente.

4. CONTENIDOS

Unidad 1. Introduccién al estudio de la Quimica

Tiempo: 4 horas

Objetivo:

+ Definir qué es la quimica, sus ramas y objeto de es-
tudio, describiendo su importancia para valorar su in-
fluencia en los diferentes ambitos de la vida.

Contenidos:

+ Ramas de la Quimica y su objeto de estudio.

* La quimica en la industria, el ambiente, la alimenta-
cion, la medicina y otros. Interrelacion de la tecnologia
con la quimica, y sus efectos en la sociedad.

+ La quimica en el cuerpo humano.

Unidad 2. La materia y sus cambios

Tiempo: 5 horas

Objetivo:

* Explicar los cambios fisicos de la materia, describien-
do sus propiedades e influencia en el planeta.

Contenidos:



+ Concepto de materia. Estados de la materia: sdlido,
liquido, gas y plasma.

* Propiedades de la materia: fisicas, organolépticas,
quimicas, intensivas y extensivas.

+ Procesos para el cambio de estado de la materia: fu-
sién, evaporacion, condensacion, sublimacion, solidifi-
cacion, deposicion.

+ Sustancias puras: (elementos y compuestos) y mez-
clas (homogéneas y heterogéneas).

+ Métodos de separacion de sustancias: decantacion,
filtracion, centrifugacion, extraccién, destilacion, tami-
zado, entre otros.

Unidad 3. Teoria atomica

Tiempo: 8 horas

Objetivo:

+ Analizar las teorias atémicas, explicando la estructura
del &tomo y sus caracteristicas a fin de preservar los
recursos de la materia.

Contenidos:

+ Teorias atémicas: Dalton, Thompson, Rutherford.

+ Estructura del &tomo y caracteristicas de las particulas
subatémicas.

+ Teoria cuantica y estructura electrénica de los atomos.
—Ecuacién de Schrodinger.

—Numeros cuénticos.
—Orbitales atomicos.

+ Numero atémico, nimero de masa e is6topos.

+ Concepto de moléculas.

+ Formulas quimicas de sustancias comunes:
—Fo6rmulas moleculares.

—Férmulas empiricas.

+ Ley de las proporciones constantes o definidas, ley de
las proporciones multiples, ley de la conservacion de
la masa y ley de volumenes de combinacion.

* Masa atémica, masa molar, masa molecular, nimero
de Avogadro. Concepto de mol.

Unidad 4. Tabla periodica

Tiempo: 5 horas

Objetivo:

+ |dentificar los elementos de la tabla periddica, descri-
biendo sus caracteristicas para valorar su importancia
en los seres vivos y el planeta.

Contenidos:

+ Tabla periédica de Mendeleiev y la tabla periédica mo-
derna.

+ Familias quimicas y periodos.

—Elementos representativos, gases nobles y elemen-
tos de transicion.

—Metales, no metales y semimetales.

—Elementos alcalinos, alcalinotérreos, halégenos.

* Variaciones periodicas de las propiedades fisicas y
variacion del comportamiento quimico a lo largo de un
periodo electrénico.

+ Abundancia y porcentajes de los elementos en la cor-
teza terrestre.

* Elementos esenciales en el organismo humano: ma-
yoritarios, macroelementos y microelementos o ele-
mentos traza.

Unidad 5. . El agua y las soluciones

Tiempo: 5 horas

Objetivo:

* Analizar la composicion elemental del agua, descri-
biendo sus caracteristicas y comportamiento quimico.

Contenidos:

« Composicién elemental del agua.

+ Estructura covalente polar.

* Fuerzas intermoleculares de puente de hidrégeno y su
relacion con sus propiedades:
—Tensidn superficial.
—Densidad.
—Calor especifico.
—Calor de vaporizacion.
—Poder disolvente.
—Capilaridad y viscosidad.

+ Solubilidad.
—Clases de soluciones : Saturadas e insaturadas.
—~Factores que influyen en la solucion de un soluto en

un determinado solvente.

—Concentracion.

+ Descripcidn de las propiedades coligativas de las so-
luciones.

* Importancia de la difusién, 6smosis y didlisis en los
seres Vivos.

* Propiedades, ejemplos e importancia de los coloides.

Unidad 6. Cinética quimica

Tiempo: 6 horas

Objetivo:

* Reconocer diferentes compuestos quimicos, des-
cribiendo la formacion de moléculas para identificar
algunos factores que intervienen en las reacciones
quimicas.

Contenidos:



Ecuaciones quimicas.

Balanceo de ecuaciones quimicas.

Clasificacién de las reacciones quimicas por la na-
turaleza de la reaccion: Sintesis, descomposicion (o
eliminacion), adicion (o combinacién), sustitucion (o
desplazamiento).

Definicién de cinética quimica y velocidad de reaccién.
Factores que afectan la velocidad de la reaccion:
—Naturaleza de los reactivos.

—Concentracion de los reactivos.

—Temperatura y presion.

—Catalizadores.

Unidad 7. Acidos y bases
Tiempo: 6 horas
Objetivo:

Identificar y diferenciar los acidos de las bases, explicando
sus propiedades y caracteristicas, para considerar su uso
y relevancia en situaciones de la vida cotidiana.

Contenidos:

Definicion y ejemplos de &cido y de base segun:

—Arrhenius.

—Bronsted Lowry.

—Lewis.

—Concepto de par conjugado acido-base.

Fortaleza de los acidos y las bases.

—Definicion de acidos fuertes y débiles. Constante de
ionizacion de un &cido, Ka.

—Definicion de bases fuertes y débiles. Constante de
ionizacion de una base, Kb.

—Ejemplos de acidos débiles y de sus bases conju-
gadas.

Propiedades &cido-base del agua y pH.

—Equilibrio idnico del agua.

—Constante del producto idnico del agua; Kw.

—EI pH como una medida de acidez.

—Ecuacion de Loren Sorensen, relacion de la concen-
tracion de iones hidrdgeno con el pH.

—Escala de pH.

Unidad 8. Quimica en la atmdsfera
Tiempo: 5 horas
Objetivo:

Identificar y explicar los ciclos biogeoquimicos del nitré-
geno Y el oxigeno, describiendo sus procesos para va-
lorar su incidencia e importancia en la vida del planeta.

Contenidos:

+ Composicién quimica del aire.

+ Ciclo del nitrégeno y ciclo del oxigeno.

+ Divisién de la atmosfera de acuerdo a su composicion
y variacion de temperatura.

+ Disminucidn del ozono en la estratdsfera.

* La lluvia acida.

« EICO2 y el efecto invernadero: Cambio Climético.
—Emisiones de CO2 por la industria, la agricultura,

medios de transporte y otros.

Unidad 9. Oxido-reduccion. Electroquimica

Tiempo: 6 horas

Objetivo:

* Reconocer y diferenciar los tipos de reacciones de
oxido-reduccion, a fin de valorar sus multiples apli-
caciones en la industria, en la vida cotidiana y en el
metabolismo de los seres vivos.

Contenidos:

+ Definicién de electrdlitos, aniones y cationes.

* Ejemplos de electrélitos fuertes, electrélitos débiles y
no electrélitos (en el cuerpo humano y reacciones qui-
micas comunes).

+ Definicién de oxidacion y de reduccion.

* NUmero de oxidacién, reglas para su aplicacion vy
ejemplos.

+ Tipos de reacciones de oxido-reduccion:

—Combinacién.
—Descomposicion.
—Combustion.
—Desplazamiento.
—Desproporcién.

* Reacciones de oxidacion — reduccion en la fotosinte-
sis y la respiracion.

+ Composicion y funcionamiento de una celda electro-
quimica.

+ Definicién y clases de baterias:

—Bateria de celda seca.
—Bateria de mercurio.
—Acumulador de plomo.

+ La corrosion, y sus efectos.

+ Celdas electroliticas.

—Electrdlisis de una sal o del agua.
—Electroplateado.

Unidad 10. Introduccién a la Quimica Organica

Tiempo: 5 horas

Objetivo:

* Explicar las propiedades de algunos compuestos del
carbono, clasificandolos de acuerdo a sus caracteris-
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ticas, para identificar sus beneficios y efectos en los
Seres Vivos.

Contenidos:
* Propiedades del carbono.
+ Clasificacién de los compuestos del carbono.
—Estructura, propiedades fisicas y quimicas de alca-
nos y ciclo alcanos.
—Estructura, propiedades fisicas y quimicas de alquenos.
—Estructura, propiedades fisicas y quimicas de alquinos.
—Estructura, propiedades fisicas y quimicas de halu-
ros de alquilo.

Unidad 11. Compuestos aromaticos

Tiempo: 5 horas

Objetivo:

+ |dentificar la estructura del benceno, explicando sus
caracteristicas para reconocer las ventajas y desven-
tajas de su uso.

Contenidos:

« Estructura del benceno: Formula molecular. Estructura
de Kekulé.
—Estabilidad del anillo bencénico: Estructura resonante.

+ Nomenclatura de los compuestos aromaticos.

+ Compuestos aromaticos polinucleares: naftaleno, an-
traceno, fenantreno.

* Hidrocarburos cancerigenos: estructura, nombre,
fuentes y su accion.

Unidad 12. Compuestos oxigenados y nitrogenados

Tiempo: 6 horas

Objetivo:

+ |dentificar la estructura de los compuestos oxigenados
y nitrogenados, nombrandolos y describiendo sus pro-
piedades fisicas y quimicas, a fin de valorar su impor-
tancia.

Contenidos:
« Estructura, nomenclatura, propiedades fisicas y qui-
micas de:
—Alcoholes.
—Fenoles. Eteres.
—Aldehidos y cetonas.
—Acidos carboxilicos.
—Derivados de &cidos: Cloruros y Anhidridos, Esteres
y Amidas.
« Estructura, clasificacion y nomenclatura de las aminas.
* Propiedades fisicas de las aminas.

+ Reacciones de las aminas.

Unidad 13. Compuestos heterociclicos

Tiempo: 6 horas

Objetivo:

* |dentificar algunos compuestos heterociclicos, para
valorar su importancia en los seres vivos.

Contenidos:

+ Definicién de heterociclicos y ejemplos.

+ Clasificacion segun el heterodtomo y el tamafio del
anillo.

+ Estructura, nombres e importancia de las bases puri-
cas y pirimidinicas.

+ Vitaminas liposolubles e hidrosolubles.

+ Alcaloides, clasificacion, estructuras y acciones en el
organismo humano.

Unidad 14. Biomoléculas

Tiempo: 8 horas

Objetivo:

+ Reconocer algunas biomoléculas, identificando y des-
cubriendo sus caracteristicas, a fin de valorar su im-
portancia en el metabolismo de los seres vivos.

Contenidos:
+ Carbohidratos:

—Monosacaridos: Glucosa, representaciones de Fis-
cher y estructura ciclica, esteroisémeros, reaccio-
nes, importancia bioquimica. Fructosa, estructura e
importancia.

—Disacaridos: estructuras y caracteristicas de la mal-
tosa, celobiosa, lactosa, sacarosa y otros.

—Polisacaridos: concepto, estructura del almidén, ce-
lulosa y glucdgeno.

* Lipidos:

—Definicion, clasificacidn, estructura de triacilglicéridos.

—Fosfolipidos y membranas celulares.

—Jabon y detergentes.

—Ceras.

—Colesterol.

+ Aminoacidos: estructura, importancia y propiedades.
* Proteinas:

—Clasificacion segun su solubilidad y sus componentes.

—~Funciones de las proteinas en el organismo humano.

—Estructura, enlace peptidico y niveles de organiza-
cion. Desnaturalizacion.

+ Acidos nucleicos:

—Nucleosidos y nucledtidos.



—ADN y ARN.
—Estructura e importancia.

5. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

+ Clases interactivas.

+ Experimentos de laboratorio.

+ Discusiones en grupos pequefos.

* Investigaciones y exposiciones al grupo.

+ Videos o peliculas.

+ Temas que ameriten debates.

* Experimentos creativos realizados por los alumnos
con sustancias o alimentos usados cotidianamente.

Sugerencia de laboratorios que pueden realizarse:

* Indicaciones generales sobre material y sustancias
quimicas. Conocimiento del material y equipo. Me-
didas disciplinarias, cuidados en el Laboratorio para
evitar accidentes.

+ De laboratorio: medicion de volumenes en instrumen-
tos de volumenes fijos y variables. Determinacién de
pesos. Medidas de longitud.

+ Separacion de mezclas heterogéneas y homogéneas
utilizando las diferentes técnicas.

+ Comprobacién de propiedades fisicas: puntos de fusion,
ebullicion, densidad de liquidos y s6lidos; solubilidad.

* Factores que afectan la velocidad de las reacciones y
equilibrio quimico.

* Propiedades coligativas: presion osmética (osmosis),
elevacion del punto de ebullicién, disminucion del pun-
to de congelacion, elevacion de la presion de vapor.

+ Celdas electroquimicas y celdas electroliticas.

* Propiedades fisicas y quimicas de los hidrocarburos
alifaticos y aromaticos.

* Propiedades fisicas y quimicas de alcoholes y fenoles.

+ Reacciones quimicas de aldehidos y cetonas.

+ Propiedades fisicas y quimicas de acidos carboxilicos
y derivados de acidos.

* Preparacion y propiedades de aminas.

+ Grasas, aceites, jabones y detergentes.

* Propiedades fisicas y quimicas de carbohidratos y
proteinas.

Discusiones. En las sesiones de discusion pueden resol-
verse objetivos o cuestionarios entregados previamen-
te para que los estudiantes los resuelvan, estos deben
estar relacionados con los temas vistos en las clases
con el proposito de que amplien, apliquen y refuercen
los conocimientos.

6. ESTRATEGIAS DE EVALUACION

El sistema de evaluacion de la asignatura ha de realizar-
se con base al logro de los objetivos propuestos en cada
una de las unidades. Se busca desarrollar las competen-
cias en los docentes en formacion.

La evaluacion debe realizarse de forma continua, esto
permite brindar mayores oportunidades al docente en
formacion para superar deficiencias y verificar sus avan-
ces, sin esperar hasta concluir el ciclo.

Con el proposito de apoyar al proceso de evaluacion se

sugieren algunas actividades y estrategias tales como:

* El uso de la rubrica, permite verificar el nivel de avan-
ce de los estudiantes con criterios establecidos.

« Los mapas conceptuales, ilustran la integracidén de
uno o0 mas contenidos.

+ Los ejercicios practicos, donde se apliquen los apren-
dizajes.

En el proceso de evaluacién es importante la definicién

de criterios, los cuales deben ser conocidos por el do-

cente en formacion, entre los cuales se sugieren los si-

guientes:

+ Coherencia de las ideas.

* Muestra de valores y principios éticos en la comuni-
cacién.

* Uso de lenguaje cientifico.

+ Certeza, pertinencia y claridad en la expresién de
ideas o hipdtesis.

+ Capacidad de analisis y sintesis al realizar investiga-
ciones.

+ Objetividad en la busqueda de informacioén.

* Innovacién y creatividad en la redaccion de ideas y
proyectos.

« Participacion activa, dinamica y continta en el proceso
de aprendizaje.

+ Trabajo en equipo.

* Integracion de tecnologias en el trabajo y otros crite-
ros que se consideren.

Para que la evaluacion sea integral, flexible y significati-
va debera retomar los principales tipos y modalidades de
evaluacion, se debe partir de:

+ Aportaciones individuales y tareas ex aula.

* Porcentajes sugeridos al evaluar.

* Discusiones de grupo.

+ Experimentos en el laboratorio.



* Investigacion bibliografica y de campo.
+ Examenes.
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Desarrollo Curricular Estudios Sociales Il

1. GENERALIDADES

* Numero de orden: 19

+ Cdbdigo: DCESII

* Prerrequisito: Desarrollo Curricular Estudios
Sociales |

+ Numero de horas clase por ciclo: 80 horas

+ Duracion de la hora clase: 50 minutos

« Duracion del ciclo en semanas: 16 semanas, minimo

+ Unidades Valorativas: 4 UV

« |dentificacion del ciclo académico: IV

2. DESCRIPCION

La formacién en Ciencias Sociales para los estudian-
tes de la carrera de profesorado de primero y segundo
ciclos de Educacion Basica requiere, por el papel fun-
damental que tiene en su desarrollo moral e intelectual,
de docentes con una visién lo mas amplia posible sobre
los diversos problemas y temas relacionados con la vida
social en sus diferentes contextos. Estos problemas y te-
mas abarcan un amplio abanico de saberes: geograficos,
medioambientales, histéricos, politicos, econdmicos,
sociales y culturales. Por ello, el desarrollo curricular
en Ciencias Sociales exige la diversificacion curricular,
asumida como un proceso que busca la pertinencia del
curriculo. Como parte del andlisis que conlleva a la toma
de decisiones, con la finalidad de obtener una propuesta
que responda a las necesidades de aprendizaje de los
estudiantes y a las demandas socioeducativas de cada
contexto en particular.



La diversificacion curricular puede ser efectuada a dos
niveles: adaptacion y redisefio, éstos se determinan en
atencion a las necesidades educativas que presenta
cada contexto. El desarrollo curricular comprende accio-
nes de programacion, organizacion, ejecucion y evalua-
cion de la propuesta curricular institucional. En este sen-
tido, el presente curso hace una presentacion general
al proceso de desarrollo curricular, y otras tematicas y
problemas que seran abordadas con mayor profundidad
en el ultimo curso.

El programa se ha estructurado en siete unidades, si-
guiendo el mismo esquema del desarrollo curricular |:

En la primera unidad, se aborda el tema Diagnostico
Curricular. Supone un andlisis de las condiciones con-
textuales e institucionales antes de la aplicacion del Cu-
rriculo, ademas identifica aquellos factores que influyen
directamente en la realidad educativa.

Enla segunda unidad, se aborda la Programacion Curricu-
lar, la cual implica la participacion de los actores socioedu-
cativos en la planificacion, ejecucién y evaluacién de su
Proyecto Educativo Institucional y consecuentemente so-
bre la propuesta Curricular. Es en este momento que se
operativizan los programas de estudio, documento que
concretiza la organizacion del trabajo pedagdgico.

En la tercera unidad, Ejecucion Curricular. En ésta se
admite la puesta en marcha del curriculo, con la participa-
cion de todos los actores educativos en funcién a los do-
cumentos orientadores, a la vez un sistema de monitoreo
interno y la evaluacion con énfasis en la funcién formativa.

En la cuarta unidad, se aborda la Evaluacion Curricular.
Estaimplica ir evaluando en forma parcial, trimestre, afio
académico del alumnado de todo el centro educativo.

En la unidad quinta, las sociedades y los espacios geo-
gréficos. Se abordan el tema de las sociedades y los
espacios geograficos, urbanos y rurales; se centra la
atencion en el ambiente, la poblacion, las actividades
economicas y la organizacion politica de las sociedades.
Para comprender a las sociedades es necesario conocer
los espacios naturales donde los miembros de estas so-
ciedades desarrollan sus actividades. Cuando se habla
de sociedades se hace referencia a la tierra, el relieve,
el clima, la vegetacion.

Es importante, considerar las actividades humanas que
se desarrollan en el medio fisico. A lo largo de la historia
podemos constatar las transformaciones del medio en
que han vivido los hombres. En todos los paisajes, en
todos los lugares quedan huellas de esa transformacion.
La comprension de los espacios geograficos exige el tra-
tamiento de acciones humanas en su dimension social
atendiendo la distribucidn de la poblacién sobre la tierra
en cada etapa historica.

La transformacion del medio natural, sin embargo, ha
producido resultados negativos, es indispensable por
tanto prestar atencion a uno de los problemas contem-
poraneos de alcance nacional y mundial como lo es el
deterioro ambiental. Hay necesidad de reconocer las
potencialidades y vulnerabilidades del territorio. Hay que
tomar en cuenta que entre los rasgos distintivos del pre-
sente se encuentra la concentracion de la poblacion en
los centros urbanos, con la consecuencia de abandonar
los espacios rurales.

En este segundo curso, Disefio curricular de Estudios
sociales Il, se profundiza el estudio de las dimensiones
fisicas y sociales del espacio geografico local y se inicia
el andlisis mas sistematico del ambito nacional, recu-
rriendo a las comparaciones y ejemplificaciones de as-
pectos especificos. Se incluira material cartografico de
creciente complejidad a los fines de la localizacion de los
espacios estudiados y la obtencion de informacion sobre
los mismos.

En la sexta unidad, las sociedades a través del tiempo.
Cambio, continuidades y diversidad. En la unidad dos
por medio de sucesos recordados y conmemorados, los
estudiantes conoceran acontecimientos del pasado de
diferente peso y relevancia. Se propone el conocimiento
del pasado a través de la reconstruccion de los modos
de vida en diferentes épocas de la regién centroameri-
cana y de El Salvador, estableciendo conexiones con la
historia latinoamericana y mundial. Para la reconstruc-
cion cronoldgica se optara por una periodizacién funda-
mentada que procure atender el concepto de “modos de
vida”. Se introduciran las perspectivas de distintos ac-
tores sociales, tomando en cuenta las interpretaciones
oficiales como las alternativas resultantes del estudio del
pasado.

Por ultimo, en la unidad siete, las actividades humanas
y la organizacién social, se continiia con el proceso de
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comprension de la fisonomia y las formas de compor-
tamiento de los diferentes conjuntos sociales- quiénes
y cuantos son sus integrantes, como se distribuyen en
el espacio fisico, de qué manera se divide el trabajo
entre sus miembros, como se producen y reparten los
bienes materiales y simbolicos, de qué modo se regulan
las relaciones en el seno de una sociedad-. Los seres
humanos no han vivido de forma aislada, sino que a tra-
vés de una serie de actividades, han creado relaciones e
instituciones en el marco del espacio que politicamente
les corresponde. Las instituciones son construcciones
humanas que organizan respuestas posibles a las diver-
sas necesidades, reflejando las concepciones y modos
de pensar. Es preciso dar cuenta también de los modos
en que se han organizado las actividades productivas.

El campo de lo politico comprende el conjunto de relacio-
nes por medio de las cuales los miembros de una socie-
dad organizan sus esfuerzos de manera compartida para
alcanzar determinados objetivos, al mismo tiempo que
definen los criterios para negociar las diferencias y resol-
ver los conflictos. Algunos conceptos claves importante
para la comprension de este d&mbito son los siguientes:
poder, autoridad, dominacién, Estado, régimen politico,
gobierno, burocracia, normas juridicas, constitucion. Por
medio de los mismos es posible reconocer el papel de
los gobiernos contemporaneos y reconocer la capacidad
y posibilidad de lograr consensos y concertaciones, de
establecer sanciones y ordenar la vida social de acuerdo
a determinados principios y leyes.

Por medio del concepto de cultura resulta posible descu-
brir una cierta ldgica en la variedad de experiencias socia-
les. Su presencia da cuenta de la capacidad creadora de
los seres humanos, expresados a través de creaciones
artisticas, de creencias religiosas, de los descubrimien-
tos cientificos, de la reflexion filosofica, de la produccion
literaria. La cultura comprende infinidad de cédigos que
permiten interpretar los acontecimientos que se viven,
desde aquellos que constituyen la vida cotidiana, hasta
los que llevan a la evaluacién de los legados del pasado
y a la comprensién de los problemas del presente.

En este curso se profundiza el analisis de los espacios
mediatos de interacciéon social estableciendo compa-
raciones de alcance temporal y espacial cada vez mas
amplios. A través del mismo se propicia la aproximacion
a la variedad de manifestaciones de la cultura humana y
al reconocimiento de la identidad cultural en términos del
proceso socialmente construido. Se afianza la incorpora-
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cion de elementos conceptuales cada vez mas precisos,
a la par que se avanza en la introduccion de procedi-
mientos mas complejos.

3. OBJETIVOS GENERALES

De la asignatura

+ Disefar el Proyecto Curricular de la institucion Educa-
tiva (Il Nivel) y las Programaciones de Aula (Il Nivel)
unidades didéacticas de aprendizaje que concretan el
curriculum de Ciencias Sociales en el aula, proponien-
do criterios para poner en practica el curriculo real-
mente realizado.

* Gestionar la progresion de los aprendizajes de los
alumnos de Educacion Basica (1° y 2° ciclos) me-
diante la aplicacion adecuada de los procedimientos
y recursos de las Ciencias Sociales para fortalecer los
aprendizajes.

* Promover el trabajo activo participativo del estudiante,
mediante diferentes procedimientos para favorecer el
aprendizaje de las Ciencias Sociales.

Objetivos fundamentales

* Analizar las condiciones contextuales e instituciona-
les antes de la aplicacion del Curriculo, identificando
los factores que influyen directamente en la realidad
educativa a fin de generar propuestas innovadoras.

* Revisar, en forma reflexiva y critica, los fundamentos
curriculares de la educacion nacional, el perfil, el plan
de estudios, programas de estudio y otros componen-
tes, a fin de identificar las demandas y lineamientos
nacionales que deben ser atendidas en la propuesta
que generen.

* Planificar, implementar y evaluar el proyecto educativo
institucional y el proyecto curricular de centro, involu-
crando a los actores socioeducativos a fin de que par-
ticipen en la toma de decisiones.

+ Asumir el proyecto curricular de centro como el disefio
articulador de la propuesta oficial y la propuesta de la
institucion conteniendo el conjunto de decisiones cu-
rriculares pertinentes al contexto socio-cultural de los
estudiantes para un aprendizaje significativo.

« Caracterizar los riesgos ambientales y su ubicacién
mediante un mapa de riesgos, para definir los con-
ceptos basicos de vulnerabilidad, amenaza y riesgo,
conceptuar el riesgo cambiante.

* Hacer un inventario de los recursos naturales del pais
y su localizacién, desarrollando el tema del uso soste-
nible de los recursos para su igual distribucion.



Analizar los problemas generados por el crecimiento
desordenado de las ciudades, los desequilibrios geo-
graficos, y las respuestas a estos problemas, anali-
zando ejemplos de desequilibrios y desigualdades y
de desarrollo que existen entre los paises del mundo.
Interpretar el pasado tomando en cuenta los puntos de
vista de los distintos actores sociales, y las distintas
fuentes historicas a fin e situar en forma cronoldgica
periodos y hechos concretos.

Generar el marco adecuado para comprender e inter-
pretar las instituciones, sus actuaciones, sus objetivos,
sus logros y sus dificultades, utilizando este conoci-
miento para enjuiciar y debatir hechos y actuaciones
de la vida publica y actitudes en la vida diaria.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS

Conocimientos disciplinares (saber)

Conocer el curriculo escolar de Ciencias Sociales y su
planteamiento interdisciplinar en (1°y 2° ciclos Educa-
cion Bésica).

Analizar los contenidos curriculares de Ciencias So-
ciales.

Conocer una amplia variedad de métodos, estrate-
gias, técnicas, recursos y materiales que facilitan la
ensefianza-aprendizaje de las Ciencias Sociales.
Adaquirir criterios y técnicas de evaluacion en Ciencias
Sociales.

Conocer y utilizar criticamente los conceptos y plan-
teamientos tedricos que abordan el estudio del espa-
cio, el territorio y la poblacién.

Detectar y gestionar la complejidad de las dindmicas
de la poblacién, de la ciudad, el medio ambiente y el
paisaje.

Habilidades (saber hacer)

Disefar, planificar y evaluar procesos de ensefianza-
aprendizaje de Ciencias Sociales en 1°y 2° ciclos de
Educacion Basica.

Manejar con habilidad el curriculo escolar vigente.
Utilizar adecuadamente un variado conjunto de proce-
dimientos y recursos de las Ciencias Sociales.
Aplicar tecnologias de la informacion y de la comuni-
cacion.

Disefiar y gestionar proyectos.

Analizar situaciones nuevas y complejas y disefiar es-
trategias alternativas para su solucién.

Promover la aplicacion y el avance de los principios de
la sostenibilidad ecoldgica, social y econoémica.

Utilizar las tecnologias de la informacion y la comuni-
cacién especializadas

Actitudes (saber ser - saber estar). Competencias
académicas (saber trascender). Otras competencias
especificas

Adquirir habitos y destrezas para el aprendizaje auto-
nomo Yy cooperativo y promoverlo en los alumnos.
Desarrollar un espiritu critico y constructivo sobre las
informaciones sociales ofrecidas por los medios de
comunicacion.

Valorar la importancia de la investigacion educativa como
medio esencial parainnovary mejorar  la labor docente.

4. CONTENIDOS

Unidad 1: Diagnéstico curricular

Objetivos:

Analizar las condiciones contextuales e instituciona-
les antes de la aplicacion del Curriculo, identificando
los factores que influyen directamente en la realidad
educativa a fin de generar propuestas innovadoras.
Revisar, en forma reflexiva y critica, los fundamentos
curriculares de la educacion nacional, el perfil, el plan
de estudios, programas de estudio y otros componen-
tes, a fin de identificar las demandas y lineamientos
nacionales que deben ser atendidas en la propuesta
que generen.

Contenidos:

Andlisis interno, a nivel institucional.

Evaluacion de la cultura institucional: identificacion
de préacticas institucionales e individuales que operan
como curriculo oculto.

Actualizacion del docente: determinacion de sus nece-
sidades de actualizacion en funcion a las exigencias
del curriculo y las demandas del pais.

Revision de perfiles: elaboracion del perfil real de los
estudiantes (caracteristicas de los estudiantes al in-
greso) con la finalidad de contrastarlo con el perfil pro-
fesional del egresado propuesto en el Disefio Curricu-
lar Oficial (caracteristicas de los egresados) y analizar
los resultados para tomar decisiones pertinentes.
Andlisis externo: Anélisis del Disefio Curricular Oficial.

Unidad 2. Programacion Curricular

Objetivos:
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* Planificar, implementar y evaluar el proyecto educativo
institucional y el proyecto curricular de centro, involu-
crando a los actores socioeducativos a fin de que par-
ticipen en la toma de decisiones.

+ Asumir el proyecto curricular de centro como el disefio
articulador de la propuesta oficial y la propuesta de la
institucion conteniendo el conjunto de decisiones cu-
rriculares pertinentes al contexto socio-cultural de los
estudiantes para un aprendizaje significativo.

* Profundizar el conocimiento sobre la importancia de
los procesos de ensefianza y aprendizaje y el andlisis
de los fundamentos tedrico-practicos, construyendo,
validando y aplicando las unidades did&cticas, para
el trabajo con los estudiantes en las diferentes moda-
lidades de atencién en primero y segundo ciclos de
educacion basica.

Contenidos:

* Actualizacién del Proyecto Educativo Institucional y el
Proyecto Curricular de Centro. (En la elaboracion de
estos documentos es necesario considerar el trabajo
interdisciplinario e inter-areas).

+ Elaboracion de propuestas curriculares (documentos que
concretizan la organizacion del trabajo pedagdgico).

+ Dar respuesta al perfil del egresado y a las necesi-
dades educativas diagnosticadas en cada contexto en
particular.

+ Concretar el esfuerzo de articulacion inter areas en
forma pertinente.

+ Mostrar coherencia interna (relacion entre fundamen-
tacion, competencias, contenidos e indicadores de lo-
gro, aprendizajes, metodologia y evaluacion).

* Prever el tratamiento de contenidos relevantes, perti-
nentes y actualizados con la profundidad que el caso lo
amerita, refiriendo a diferentes perspectivas y enfoques.

+ Ser evaluados al finalizar cada semestre, por el formador
responsable del &rea, estudiantes y oftros actores para
ponderar resultados, reflexionar y tomar decisiones.

+ Considerar en la Evaluacion:

+ Coherencia interna

+ Nivel de avance respecto a lo programado, logros pre-
vistos y no previstos.

* Nivel de dominio de los aprendizajes.

* Proceso de programacion.

* La programacién curricular: enfoques, importancia,
caracteristicas, elementos, tipos.

* Programacion de unidades didacticas: caracteristicas,
finalidad, estructura.

* Programacion:
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+ Unidad de Aprendizaje.

* Proyecto.

* Madulo.

+ Adaptaciones curriculares: Concepto, proceso de ela-
boracion, evaluacion.

Unidad 3. Ejecucién Curricular

Objetivo:

* Implementar un sistema de monitoreo interno, asegu-
rando su tratamiento oportuno para determinar avan-
ces, innovaciones y dificultades.

+ Efectuar una evaluacion enfatizando en la funcién for-
mativa, para que los sujetos reflexionen y aprendan
permanentemente de su propia experiencia.

Contenidos:

+ Orientaciones metodolégicas.

+ Estrategias para la ensefianza (Aproximacion a la
realidad. Busqueda, organizacion y seleccion de la in-
formacion. Descubrimiento. Problematizacién. Trabajo
colaborativo).

+ Estrategias para el aprendizaje (Ensayo. Organiza-
cion. Control de la comprension. Planificacion.
—Regulacién, direccion y supervision. Autoevalua-

cion. Apoyo o afectivas).

+ Orientaciones para la evaluacion de los aprendizajes.
—Caracteristicas de la evaluacion por competencias.
—Principios de la evaluacion.

—Funciones de la evaluacion.

—Pedagdgica  (Retroinformacion.  Reforzamiento.
Toma de decisiones).
—Social.

—Caracteristicas de la evaluacion.

—Etapas de la evaluacién (Planificacion. Recoleccion
y seleccion de la informacion. Interpretacion y va-
loracién de la informacién. Comunicacion. Toma de
decisiones).

Unidad 4: Evaluacion Curricular

Objetivo:

* Analizar, estudiar, interpretar y dar a conocer la in-
formacion acerca de lo que ocurre en la institucion
educativa con relacion a las acciones de ensefiar y
aprender, mediante la aplicacién o no de lo estipulado
en el curriculo a fin de saber si se estan cubriendo las
necesidades que demandan los estudiantes.



Contenidos:

+ Importancia de la evaluacion curricular.

* Proceso sistematico.

+ Rendicion de cuentas ante el sistema educativo y la
sociedad.

* Proporciona resultados, pero actua para mejorarlos.

* Proceso de innovacion, formacidn y mejora, como ins-
trumento para el cambio curricular.

Unidad 5. Las sociedades y los espacios
geograficos

Objetivos:

+ |dentificar y localizar el clima, relieve, vegetacién y
aguas que configuran el medio natural analizando
algunos ejemplos medioambientales ocasionados
por las distintas actividades humanas de El Salvador,
América Central y América, que ilustren tanto las con-
dicionamientos y posibilidades que ofrece el medio
para la vida humana.

+ |dentificar los modelos de crecimiento demogréfico y
el conocimiento de la distribucion de la poblacién de
El Salvador y el mundo, utilizando este conocimiento
para explicar los problemas, diferencias y perspectivas
demogréficas que actualmente existen en El Salvador,
América Central y el mundo.

* Localizar e Identificar, informacion adecuada de ori-
gen diverso: areas financieras, de servicio industrial,
asi como la jerarquizacion y division social del suelo
urbano, vinculando esta localizacion al analisis de las
relaciones de intercambio desigual entre los paises.

Contenidos:
+ Conceptos.

—Localizacion del espacio en estudio.

—La representacién del espacio geografico en el do-
cumento cartografico, la nocién de escala. Fotogra-
fia area.

+ El ambiente.

—Conjuntos espaciales, conjuncion e interaccion de
elementos y factores naturales. Diversidad de espa-
cios geograficos. Contrastes y relaciones.

—Los riesgos naturales y su incidencia sobre la acti-
vidad humana.

—Los principales recursos naturales en el presente.
Distribucidn y localizacion. Tipos basicos de explo-
tacion.

+ La poblacién, las actividades econémicas y los espa-
cios urbano y rural.

—Problemas ambientales de origen humano; deterio-
ro y contaminacion; dafios en las obras humanas,
deterioro de la calidad de vida.

—El uso sostenible de los recursos naturales en el
presente y la preservacion del medio ambiente.

—La poblacion del territorio regional y nacional. Dis-
tribucién. Tipos de habitat y modos de poblamiento.

—Los espacios geogréficos en relacion con las princi-
pales formas de actividad econémica.

—EI medio rural. Elementos fisicos que lo distinguen.
Distribucion y organizacién de los asentamientos
humanos. Paisajes rurales, contrastes.

—Los espacios urbanos. Diferentes tipos. Principales
actividades, distribucién y articulacion de las mis-
mas en el espacio urbano. Los lugares del espacio
urbano, diferentes usos, funciones, formas de vida.
Las funciones de las ciudades en relaciéon con el
territorio. La fisonomia urbana, aspectos materiales
visibles y no visibles.

—Los medios de transporte, tipos, funciones. Relacion
con las actividades productivas y los desplazamien-
tos de la poblacion. Incidencia en las relaciones es-
paciales y sociales, las distancias, las posibilidades
de comunicacion.

+ La organizacion politica de los territorios.

—La organizacion y delimitacién del espacio geogra-
fico en territorios politicos. Municipios, departamen-
tos, nacional.

Unidad 6. Las sociedades a través del tiempo,
cambios, continuidades y diversidad cultural

Objetivo:

« Utilizar las distintas fuentes histéricas, mediante el
andlisis e interpretacion del pasado y su reconstruc-
cion en sus diferentes etapas de desarrollo histérico
para analizar las causas y consecuencias de los he-
chos sociales e histéricos.

Contenidos:
+ Conceptos basicos
—La dimension temporal de los procesos historicos.
Las unidades cronolégicas. Periodizacién de la his-
toria nacional.
—Representaciones graficas de procesos cronologi-
Cos.
—Los tipos de fuentes histéricas (documentos escri-
tos, graficos, objetos, monumentos, pinturas, foto-
grafias, musica, edificios, lugares).
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* La etapa pre-colonial en Centro América.
—La localizacion indigena en Centro América y en El
Salvador.
—Los aspectos econdmicos, culturales, sociales y po-
liticos.
—Las formas de vida.
* La etapa colonial.
—Informacién basica de la situacion europea en el
momento de la conquista espafiola.
—Diferentes formas de conquista y colonizacién del
continente.
—La conquista y colonizacion en Centro América y en
El Salvador.
+ Laindependencia.
—Rasgos basicos de la independencia en Hispa-
noamérica.
—La influencia de la ilustracién.
—La crisis politica.
—La independencia de México y su influencia en Cen-
tro América.
—La Republica federal.
+ La reforma liberal y los productos de exportacion.
—La introducci6n del café.
—Los cambios en las formas de propiedad.
—Las nuevas formas de gobierno.
—La crisis de las economias de exportacion
* Los regimenes autoritarios en El Salvador
—El impacto de la crisis mundial en El Salvador.
—El levantamiento campesino de 1932.
—El periodo de los gobiernos militares y crisis de la
dictadura militar.
—El golpe de estado de 1979
—El conflicto armado: causas internas y externas
+ Los acuerdos de paz y el proceso de democratizacion.
—Los procesos electorales.
—La reforma del Estado. La transformacion econdmi-
ca.
—EI crecimiento economico y sus dificultades.

Unidad 7. Las actividades humanas y la organizacion
social.

Objetivos:

+ Comprender e interpretar las instituciones, sus actua-
ciones, sus objetivos, sus logros y sus dificultades,
explicando los distintos puntos de vista de otros acto-
res sociales y las diferentes fuentes historicas a fin de
analizar las relaciones entre los grupos sociales.

* Investigar y analizar informacion sobre el proceso de
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produccion, comercio y consumo, mediante las co-
nexiones entre las mismas, el analisis y reflexién de
algunos articulos de la Constitucion de la Republica,
Codigo de Trabajo y Convenios internacionales para
explicar y apoyar la democratizacion y el desarrollo
sostenible.

Determinar la distribucidn politica del territorio, sus ta-
mafos y su poblacién, mediante su sistema democré-
tico, instituciones sociales basicas, territorio, gobierno,
costumbres, identidad nacional a fin de evitar las des-
igualdades sociales.

Contenidos:
+ Relaciones sociales y organizacion social.

—Los rasgos distintivos de los principales grupos so-
ciales en las unidades socioculturales estudiadas.
Factores que las distinguen: sus formas de vida,
creencias, ideas, actividades que desempefian y
posiciones que ocupan en el plano econémico y
politico.

—Las relaciones entre los diferentes grupos sociales
de un mismo ambito social, en el presente y en el
pasado. La organizacién de las actividades en co-
mun, las normas que rigen sus comportamientos.
Las diferentes situaciones y posiciones.

Organizacion economica.

—Las actividades econdmicas basicas de una socie-
dad: produccién, intercambio, consumo. Conexio-
nes entre las mismas.

—Diferentes actividades productivas. Tipos de bienes.
Formas de organizacion técnica y social, trabajo,
capital y tecnologia. Tipos de servicio.

—Los intercambios, su funcion.

—Contrastes y cambios a partir de los casos estudia-
dos.

—Los intercambios. Los medios de pago, tipos. Los
usos del capital.

—El trabajo a través del tiempo. Tipos y modos de or-
ganizacion técnica y social.

Lo politico y las formas de la politica.

—Formas de gobierno, composicion y funciones en
los sistemas democraticos. El papel de las leyes y
las normas.

—Los ambitos publico y privado. Instituciones sociales
basicas. Formas de organizacion y funciones.

—La nacion territorio, gobierno, normas comunes. El
pasado y la memoria colectiva, costumbres comu-
nes y sentimientos de pertenencia.

—La democracia en El Salvador. La Constitucion de



la Republica.
* Cultura.

—Formas de comportamiento y de pensamiento.
Creencias religiosas, valores, normas, tradiciones,
costumbres.

—Los medios de comunicacién en su condicién de
medios de informacién y de publicidad.

—Los conflictos sociales. Las diferencias y desigual-
dades socioculturales. Formas de discriminacion
(edad, género, raza, discapacidad). Los prejuicios.

5. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

La formacién integral desde un enfoque por competen-
cias, exige del estudiante la concepcion de un nuevo rol
en el proceso de aprendizaje, el de sujeto de su forma-
cion profesional, orientado al desarrollo de conocimien-
tos, habilidades, actitudes y valores que le permitan una
actuacion profesional ética, idénea y responsable.

El docente como orientador ha de ser capaz de generar,
en un ambiente de participacion y dialogo, situaciones
de aprendizaje que potencien en los estudiantes la cons-
truccion auténoma y responsable de competencias pro-
fesionales, y evaluacion centrada en el estudiante como
sujeto de aprendizaje.

El docente debe ser consciente que necesita tener un
conjunto de estrategias didacticas para ser utilizadas
segun lo requiera la situacion, no existe una unica es-
trategia didactica para la multiplicidad de situaciones
de aprendizaje, la eleccion, adaptacion y/o recreacion
de las mismas dependera del contexto, el contenido” y
el “propésito” docente. Se sugiere aplicar estrategias
orientadas a propiciar en los estudiantes su autonomia,
lo cual implica un trabajo progresivo y de seguimiento
permanente. Utilizar los recursos necesarios y los “dis-
ponibles” en el lugar de trabajo. Utilizacion del método
expositivo para la explicacion de la asignatura, con apo-
yo de textos, presentaciones y transparencias.

Los estudiantes trabajaran en el aula sobre material di-
dactico elaborado para 1°y 2° ciclos de Educacion Ba-
sica (primaria).

El estudiante elaborara un trabajo de libre eleccion cu-
yos resultados se comunicaran y debatiran en el Grupo-
clase. Dicho trabajo versara sobre una tematica de Cien-
cias Sociales presente en el programa de estudio y el

disefio de una Unidad Didactica derivada de ella.

En la metodologia se combinaran los procedimientos
discursivos, en los que el profesor ofrecera los apuntes y
explicaciones necesarios a través de clases magistrales,
y los procedimientos practicos y participativos, que ten-
drén como objetivo aplicar en el aula los conocimientos
adquiridos y un amplio conjunto de estrategias didacti-
cas caracteristicas del area de Ciencias Sociales. Por
consiguiente, las clases se deben transformar en una
comunidad de aprendizaje donde poder desarrollar di-
versos recursos y métodos de actuacion educativa.

Estrategias para la ensefianza

+ Estrategias de aproximacion a la realidad.

+ Estrategias de busqueda, organizacion y seleccion de
la informacidn.

+ Estrategias de descubrimiento.

+ Estrategias de problematizacion.

+ Estrategias de trabajo colaborativo.

Estrategias para el aprendizaje

+ Estrategias de ensayo. Estrategias de organizacion.
+ Estrategias de control de la comprension.

+ Estrategias de planificacion.

+ Estrategias de regulacion, direccion, y supervision.
+ Estrategias de autoevaluacion.

+ Estrategias de apoyo o afectivas.

Estrategias y Técnicas de aprendizaje:

+ Observando fendmenos: Registro de datos. Entrevis-
tas. Autoinformes. Cuestionarios (técnicas).

+ Comparando y analizando datos: Emparejamiento.
Subrayados. Toma de apuntes. Tablas comparativas.
Consulta de documentos. (Técnicas).

* Ordenando hechos: Elaboracién de indices. Inventa-
rios, colecciones, Registros. Distributivos y ordenacio-
nes. (técnicas).

+ Clasificando y sintetizando datos: Glosarios, Resume-
nes, Esquemas, Diagramas y Cuadros. (técnicas).

* Representado fendmenos: Diagramas, Mapas con-
ceptuales, Planos, Maquetas, Periodicos.

* Reteniendo datos: Repeticiones, Asociaciones, Ima-
genes. Elaboracion de fichas.

* Recuperando informaciones: Construccion de referen-
cias, Técnicas de repaso, Actualizaciones.

* Interpretando informaciones: Parafraseando, Argu-
mentaciones. Explicacion por metaforas, analogias,
parabolas, etc. Hipdtesis. Fichas deductivas.
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+ Transfiriendo habilidades: Autointerrogacién. Genera-
lizaciones, etc.

+ Demostrando aprendizajes: Presentacion de trabajos
e informes. Elaboracion de juicios. Sentencias.

+ Valorando los aprendizajes alcanzados: Elaboracion
de pruebas integrales. Exdmenes y Bancos de pre-
guntas.

Para que el estudiante pueda comprobar por si mismo la
consecucion de los aprendizajes, se deberan proponer
diversos ejercicios y actividades en cada nucleo tema-
tico.

Para cada una de las unidades se sugieren los siguien-

tes procedimientos:

+ Localizacién de elementos del espacio geografico en
material cartografico sencillo.

+ Distincion de diferentes tipos de mapas.

+ Confeccion de croquis sencillos a partir de la explora-
cion del espacio.

+ Utilizacion de instrumentos de orientacién.

+ Seleccion y registro de informacion a partir de material
cartografico de creciente complejidad (mapas, atlas)

* Andlisis y explicacion de las relaciones basicas entre
elementos del medio natural.

+ Comparacion de espacios geograficos en relacion con
las actividades econdmicas dominantes en los mis-
mos.

+ Clasificacion de los espacios en relacién con las activi-
dades predominantes.

+ Utilizacion de diferentes unidades cronolégicas.

+ Secuencia de los principales periodos del pasado na-
cional.

+ Expresion grafica de procesos histéricos (mapas, mu-
rales, ejes cronolégicos)

* Andlisis y vinculaciones entre diferentes aspectos de
las formas de vida.

+ Analisis de cambios de diferente tipo e intensidad en
la vida social.

+ Analisis de causas y consecuencias de hechos y fené-
menos sociales.

+ Distincion de causas mediatas e inmediatas.

+ Analisis de los objetivos explicitados por los distintos
actores sociales frente a determinadas situaciones del
pasado.

+ Distincion entre hechos y puntos de vista.

+ |dentificacion de diferentes interpretaciones del pasa-
do.

+ Seleccion, registro, y analisis de la informacién desde
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diferentes tipos de fuentes histdricas.

+ Reconocimiento de las razones de pertenencia a un
grupo.

+ Andlisis y explicacion de los modos de comportamien-
to a partir de criterios explicitados.

* Analisis de los diferentes modos de organizar el tra-
bajo.

+ Contratacién de los niveles y modos de consumo en el
seno de una sociedad.

* Analisis y debate del papel de las normas sociales.

+ Andlisis de explicacion de las normas sociales.

+ Contrastacion de diferentes explicaciones acerca de
los comportamientos sociales.

+ Andlisis y seleccion de la informacidn ofrecida por dis-
tintos medios de comunicacion.

+ Elaboracion de cuadros sencillos para el registro de
las relaciones entre variables sociales.

+ Andlisis y explicacion de la informacion obtenida des-
de fuentes cuantitativas sencillas.

+ Vinculacién de informacion cuantitativa y cualitativa.

6. ESTRATEGIAS DE EVALUACION

En las evaluaciones de los aprendizajes esperados se
deben implementar diferentes maneras de evaluar, de
tipo diagnéstico, formativo y acumulativo. En todos los
casos es sumamente importante que el docente sefiale
al alumno o0 alumna los aspectos logrados y aquellos por
lograr, de modo que la evaluacion le aporte informacién
util acerca de qué se espera de él o de ella y cuales son
las &reas que se necesita intervenir para realizar correc-
ciones o llenar vacios. Cabe destacar que no todas las
actividades de evaluacion deben traducirse en notas. Sin
embargo las calificaciones se deben realizar, muchas
veces constituye un estimulo para los estudiantes el sa-
ber que su trabajo sera calificado.

Breve descripcion de las actividades précticas

+ Andlisis de los contenidos de Ciencias Sociales en el
curriculum de 1°y 2° ciclos de Educacién Basica.

+ Estudio y andlisis, por grupos de trabajo, de técnicas,
procedimientos, recursos y materiales didacticos.

+ Confeccidn de un trabajo con su Unidad Didactica.

* Por unidad, la metodologia de ensefianza de este cur-
so debe hacer énfasis los siguientes aspectos:

+ Observacion del paisaje local y registro de datos de
acuerdo a criterios explicitados.

+ Reconocimiento de diferentes modos de representar
el espacio (croquis, planos, mapas pictoricos, globo



terraqueo).

+ Localizacion en mapas de los espacios local y nacional.

* Representacion gréfica de espacios reales e imaginarios.

+ Trazado de rutas en planos sencillos.

+ Analisis y descripcién de espacios desde la observa-
cion indirecta.

+ Analisis y descripcion de paisajes.

+ Establecimiento de relaciones de elementos del medio
natural.

+ |dentificacidn de semejanzas y diferencias entre paisajes.

+ Distincion entre hechos y objetos del pasado y del pre-
sente.

+ Reconocimiento de relaciones entre determinados he-
chos sociales.

+ Comparacion de modos de vida en el presente.

+ Contraste de modos de vida del presente con los de
otras situaciones sociales en el pasado.

* l|dentificacion y descripcion de cambios en la historia
familiar y local.

+ Analisis de las razones que ofrecen las personas para
dar cuenta de sus acciones.

+ Reconocimiento de diferentes versiones sobre un mis-
mo acontecimiento.

+ Distincion entre historias reales e historias de ficcion.

+ |dentificacion de las diferentes formas en que el pasa-
do se manifiesta en el presente (monumentos, edifi-
cios, obras de arte, documentos).

* Registro de informacion desde fuentes sencillas.

+ Descripcion de modos de actuar que se observan en
los otros.

* Registro de las formas de comportamiento mas comu-
nes en las personas del entorno social.

+ |dentificacion y comparacion de los tipos de compor-
tamiento social.

+ |dentificacion y analisis de los tipos de trabajo en rela-
cion con los resultados de los mismos.

+ Intercambio de ideas acerca de los derechos y obliga-
ciones de cada uno.

* Intercambio de ideas acerca de los comportamientos
sociales.

+ Explicacion de las acciones propias y las de los otros.

* Busqueda de informacién en medios de comunicacion
y en material aportado por el docente.

* Registro de informacién en forma escrita y grafica a
partir de la observacién directa e indirecta.

La formacién integral desde un enfoque por competen-
cias, exige del estudiante la concepcién de un nuevo rol
en el proceso de aprendizaje, el de sujeto de su forma-

cion profesional, orientado al desarrollo de conocimien-
tos, habilidades, actitudes y valores que le permitan una
actuacion profesional ética, idénea y responsable.

El docente como orientador ha de ser capaz de generar,
en un ambiente de participacion y dialogo, situaciones
de aprendizaje que potencien en los estudiantes la cons-
truccién auténoma y responsable de competencias pro-
fesionales, y evaluacién centrada en el estudiante como
sujeto de aprendizaje.

El docente debe ser consciente que necesita tener un
conjunto de estrategias didacticas para ser utilizadas
segun lo requiera la situacién, no existe una Unica es-
trategia didactica para la multiplicidad de situaciones
de aprendizaje, la eleccion, adaptacion y/o recreacion
de las mismas dependera del contexto, el “contenido” y
el “propdsito” docente. Aplicar estrategias orientadas a
propiciar en los estudiantes su autonomia, lo que impli-
ca, un trabajo progresivo y de seguimiento permanente.
Utilizar los recursos necesarios y los “disponibles” en el
lugar de trabajo.

En las evaluaciones de los aprendizajes esperados en la
asignatura debe implementar la evaluacion diagndstica,
formativa y sumativa. En todos los casos es sumamente
importante que el docente sefiale a la alumna o alumno
los aspectos logrados y aquéllos por lograr, de modo que
la evaluacion le aporte informacion util acerca de qué se
espera de él o ella y cudles son las areas que tiene que
trabajar mas.

La evaluacion de los aprendizajes es un componente
del proceso educativo, contribuye a regular el proceso
de aprendizaje; es decir, permite comprenderlo, retroa-
limentarlo y mejorarlo en sus distintas dimensiones,
ofrece al profesor y al equipo docente la oportunidad de
visualizar y reflexionar sobre avances, resultados e im-
pacto de sus practicas educativas, todo lo cual es causa,
especialmente, en el mejoramiento de la calidad de los
aprendizajes construidos por los estudiantes.

La evaluacion por competencias es el proceso median-
te el cual se busca determinar el nivel de dominio de
una competencia con base en criterios consensuados
y evidencias para establecer los logros y los aspectos
a mejorar, buscando que la persona tenga el reto del
mejoramiento continuo, por medio de la metacognicién
(Tobon, 2006).

+ Evaluar pruebas escritas.
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+ Evaluar trabajos realizado en el aula

+ Calificacion del trabajo y de la Unidad Didactica elabo-
rados en relacion al esfuerzo en la consulta de fuentes,
criterios de seleccion, organizacion de la informacion,
elaboracién de conclusiones y exposicion en clase.

+ Valoracién activa y participativa, asi como del interés
mostrado por la asignatura.
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Evaluacion de los Aprendizajes
1. GENERALIDADES

+ Numero de orden: 20

+ Caodigo: EA

* Prerrequisitos: Didactica General

*+ NUmero de horas clase por ciclo: 100 horas

+ Duracién de la hora clase: 50 minutos

+ Duracion del ciclo en semanas: 16 semanas, minimo
+ Unidades Valorativas: 5 UV

« |dentificacion del ciclo académico: IV

2. DESCRIPCION

Esta asignatura brinda la oportunidad a los docentes en
formacion de comprender los beneficios de la evaluacién
de los aprendizajes y reflexionar con una actitud ética y
critica sobre su futura responsabilidad de evaluar a los
estudiantes de tercer ciclo de Educacion Basica y a los
de Educacion Media.

Durante el proceso de formacién se proporcionan los
principales conceptos, enfoques, funciones, principios
de evaluacion de los aprendizajes y los criterios técnicos
curriculares para disefiar instrumentos de evaluacion,
cualitativos y cuantitativos, con el objetivo de valorar y
calificar considerando la normativa de evaluacion de los
aprendizajes vigente.

Se establecen los criterios necesarios para el analisis y
tratamiento de los resultados de los aprendizajes en el
proceso evaluativo, a través del manejo apropiado de
los diversos instrumentos de evaluacion y el suministro
de los mismos, con el fin de tomar decisiones sobre la
implementacién de refuerzos académicos, recuperacion
académica y otras acciones que ayuden a mejorar el
proceso de ensefianza-aprendizaje.

3. OBJETIVOS GENERALES

* Analizar de forma critica los principios, las caracteristi-
cas y las funciones de la evaluacion de los aprendiza-
jes en el planeamiento de la misma.

* Disefiar instrumentos de evaluacion, cuantitativos y
cualitativos, que evidencien el logro de conocimientos,
habilidades y destrezas en las diferentes disciplinas e
implementar técnicas durante el proceso de forma-
cién que contribuyan a la practica docente.
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* Aplicar criterios de evaluacion de los aprendizajes que
respondan a la normativa vigente en el pais.

4. CONTENIDOS

Unidad 1. Epistemologia de la evaluacién

Tiempo: 14 horas

Objetivo:

+ Analizar la epistemologia, teoricos, mitos, realidades
y enfoques de la evaluacién.

Contenidos:

* Epistemologia de la evaluacion

+ Tedricos de la evaluacion

* Mitos y realidades de la evaluacion
* Enfoques de la evaluacion

Unidad2.Conceptos, principios, caracteristicas,

modalidades, funciones, agentes, modelos y

ambitos de la evaluacion

Tiempo: 20 horas

Objetivo:

* Analizar la epistemologia, teoricos, mitos, realidades
y enfoques de la evaluacién.

Contenidos:

« Evaluacion en educacion.
—Evolucién del concepto.
—Estructura de la evaluacion.
—Diferencia entre evaluacion, calificacion y medida.

* Principios de la evaluacion
—Holistica e integradora.
—Continua.

—Motivadora.

« Caracteristicas de la evaluacion.
—Justa y objetiva.
—Sistematica.

—Participativa.

+ Modalidades de evaluacion.
—Inicial.

—Procesual.
—Final.

+ Funciones de la evaluacion.
—Diagnéstica:

- Aprendizajes previos.

- Adecuaciones curriculares.

- Recursos pedagogicos.

- Elementos y registro de la evaluacion diagnostica.
—Formativa:

I

Aprendizajes logrados en el aula y fuera del aula.
Adecuaciones curriculares.
Refuerzo académico.
- Registro de instrumentos y estrategias.
—Sumativa:
- Criterios de evaluacion.
- Registro de ponderaciones.
- Retroalimentacién educativa (refuerzo académico).
+ Evaluacion segun sus agentes
—Autoevaluacion.
—Coevaluacion.
—Heteroevaluacion.
+ Modelos para la evaluacion.
—Clasico.
—Alternativo.
—Curricular.
—Integrador.
+ Ambitos de la evaluacion.
—Programa de estudio.
—Centro escolar.
—Actuacion del docente.
—Aprendizajes del alumno.
—Material didactico.
—Técnicas y procedimientos.
—Sistema educativo.
—Meta evaluacién.

Unidad 3: Técnicas e instrumentos de evaluacion

cuantitativa

Tiempo: 22 horas

Objetivos:

* Investigar, exponer y analizar técnicas e instrumentos
de evaluacién que evidencien los aprendizajes.

+ Elaborar instrumentos de evaluacién de los aprendi-
zajes para ser implementados en su practica docente,
discutiendo sobre su aplicabilidad.

Contenidos:
+ Evaluacién cuantitativa.
—Taxonomia de Bloom:
- Categoria 1. Conocimientos.
- Categoria 2. Comprension.
- Categoria 3. Aplicacion.
+ Técnica e instrumentos para evaluar conocimientos.
—Caracteristicas.
—Pruebas escritas. Disefio.
—Prueba objetiva. Disefio.
—Examen. Disefio.
—Ensayo. Disefio.



—Pruebas orales. Disefio.
—Exposicion de un tema. Disefio.
—Debate. Disefio.

—Entrevista profesor-alumno. Disefio.
—Ponencias. Disefio.

Planificacién de pruebas cuantitativas.
—Contenidos.

—Indicadores.

—Tablas de especificaciones.
—Reactivos.

—Conformacion de pruebas.
—Ponderacion y puntuacioén.

Unidad 4. Evaluacién por competencias
Tiempo: 22 horas
Objetivos:

Construir instrumentos de evaluacion que evidencien
el logro de competencias en las diferentes disciplinas,
elaborando indicadores de desempefio y operativizan-
do las herramientas de calificacion cualitativas.

Favorecer el uso de la actividad integradora como medio
adidactico mas préximo a la realidad de los estudiantes
que permite juzgar las competencias adquiridas por estos.

Contenidos:

Evaluacion cualitativa.

—Evaluacién de competencias.
—Competencia.

—Aprendizajes significativos.
—Enfoques de la evaluacion cualitativa.
—Indicadores de evaluacion.
—Niveles de desempefio y estructura.
Herramientas de calificacion cualitativas.
—Lista de verificacion.

—Escala de valoracion (estimativa).
Rubrica.

—Criterios.

—Dominios.

—Niveles de desemperio.
—Ponderacion.

Instrumentos cualitativos.
—Portafolio. Disefio.

—Mapas: mental, conceptual. Disefio.
—Estudios de casos. Disefio.
—Debate. Disefio.

—Exposicion oral. Disefio.
—Proyecto. Disefio.

—Uso de TIC. Disefio.
—Cortometraje (video). Disefio.

—Programa de radio escolar. Disefio.
—Blog: internet. Disefio.
—Medios graficos: periddico escolar, cartel, collage,
friso. Disefio.

* Actividades adidécticas.
—La actividad integradora: caracteristicas. Disefio.
—Criterios de evaluacion: ponderaciones, autoevaluacion.
—Ponderaciones a criterios de evaluacion.

Unidad 5. Normativa de la evaluacion

Tiempo: 22 horas

Objetivos:

* Analizar las normativas referentes al proceso de eva-
luacion de los aprendizajes.

* Aplicar criterios de evaluacion de los aprendizajes que
respondan a la normativa vigente en el pais.

Contenidos:
* Marco legal y normativo.
—Ley General de Educacion, capitulo II: “Evaluacion
educativa”.
+ Normativa de Evaluacion al servicio del aprendizaje.
—Disposiciones normativas generales:
- Organizacién y planificacién de la evaluacion.
- Evaluacion diagndstica, evaluacion formativa y
evaluacién sumativa.
Refuerzo académico.
- Periodo y actividades de recuperacion.
- Aumento de promedio de nota para promocién.
+ Normativa de evaluacion
—Primer Ciclo, Segundo Ciclo de Educacién Basica.
- Tiempo y proceso de registro.
- Escalas de registro.
Refuerzo académico.
Cuadros de registro
Promocion (de acuerdo al nivel educativo).
Certificacion.
Informe de avances a las familias. Elaboracién de
constancias, certificados.
—Tercer Ciclo de Educacion Basica:
- Tiempo y proceso de registro.
- Escalas de registro.
- Refuerzo académico.
- Recuperacion.
- Cuadros de registro.
- Promocion.
- Certificacion.
- Informe de avances a las familias. Elaboracién de

constancias, certificados.
_



—Educacion Media:
- Tiempo y proceso de registro.
- Escala de valoracién de los aprendizajes.
- Refuerzo académico.
- Recuperacion.
- Cuadros de registro.
- Promocion.
- Certificacion.
- Informe de avances a las familias. Elaboracion de
constancias, certificados.
- Graduacion.
—Educacion de Adultos:
- Tiempo y proceso de registro.
- Escalas de registro.
Refuerzo académico.
Recuperacion.
Cuadros de Registro.
- Promocion.
Certificacion. Elaboracion de constancias, certificados.

5. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

Se trabajara con el enfoque metodolégico de investiga-
cion bibliografica; reflexion, discusion y argumentacion
en equipos de trabajo, clases expositivas y practicas de
disefio de instrumentos de evaluacidn con el propésito
que los estudiantes apliquen los conocimientos adquiri-
dos a situaciones de aprendizaje. Implementar talleres
acordes a la naturaleza de la asignatura.

Implementar durante desarrollo de la asignatura el “traba-
jo cooperativo“ como estrategia metodoldgica para que
los estudiantes adopten diversas perspectivas acerca de
la evaluacion de los aprendizajes, priorizando el analisis
de los contenidos a través de la realizacion de plenarias,
discusion y sintesis haciendo uso de las tecnologias para
el procesamiento y registro de la informacién.

6. ESTRATEGIAS DE EVALUACION

Los aprendizajes y competencias de la asignatura seran
evaluadas aplicando las tres funciones fundamentales
que estan estrechamente relacionadas con los momen-
tos en los que se desarrollan, estas funciones son: orien-
tar el aprendizaje, al evaluar al inicio de cada unidad para
diagnosticar el nivel de entrada del estudiante; reglamen-
tar el aprendizaje, que tiene como propésito reorientar en
el proceso y la de certificar el aprendizaje que permite
averiguar el nivel alcanzado por estudiante, estos dos se
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encuentran explicitos en los indicadores de logro.

El docente debera disefiar actividades de evaluacién que
deben ser cualitativas y cuantitativas; entre las primeras se
pueden aplicar técnicas como el ensayo, los mapas concep-
tuales, el portafolio de evidencias, proyectos, solucion de
problemas, estudios de casos y otras técnicas de evaluacién
alternativa que pueden ser calificadas a través de listas de
verificacion, escalas estimativas, rubricas y ofros.
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Desarrollo Curricular Educacion Artistica

1. GENERALIDADES

Numero de orden: 21

Codigo: DCEA

* Prerrequisito: Didactica General

NUmero de horas clase por ciclo: 80 horas

Duracion de la hora clase: 50 minutos

Duracion del ciclo en semanas: 16 semanas, minimo
Unidades Valorativas: 4 UV

Identificacion del ciclo académico: Il

2. DESCRIPCION

La introduccién del area artistica en la formacion inicial
docente, constituye un aspecto fundamental del per-
fil pedagogico que requiere la escuela, en la constante
transformacion educativa que demanda la sociedad para
formar personas integrales, sensibles, armonicas y crea-
tivas para transformar su medio ambiente; por cuanto es
necesario que el futuro docente sea capaz de compren-
der, apreciar y valorar los distintos lenguajes artisticos que
conforman la Educacion Artistica, asi como la capacidad
de comunicar y transferir a otros estos conocimientos.

A través de esta asignatura se plantea una redefinicién
del concepto, ¢ Qué se entiende hoy por Educacion Artis-
tica? Como proceso, la educacion y lo artistico son cono-
cimientos binomios cambiantes con el tiempo y la cultura.
Separados, la educacion se halla integrada por su teoria
pedagdgica y didactica con la practica docente; la artisti-
ca, abraza diferentes manifestaciones del arte, cada una
con sus principios, valores, medios y fines especificos.

La Educacion Artistica constituye uno de los ejes fun-
damentales de la formacion integral del individuo, por
su importancia en el desarrollo de la sensibilidad y de
la capacidad creativa, asi como el valor intrinseco en
la configuracion de la tradicion cultural; facilita la cons-
truccion de herramientas conceptuales para interpretar
la complejidad de la realidad cultural en la que, tanto
alumnos como docentes, estan inmersos. El arte ofrece
modos de entender la realidad que le son propios y que
otras formas de conocimiento no proveen. A la vez brin-
da herramientas que colaboran con esos otros saberes
en la formacion de competencias. Es en este sentido, se
sustenta la presencia del area en el sistema educativo.

Esta propuesta se basa especificamente en dictar dentro
de una modalidad “taller” el espacio curricular Educacién
Artistica y su ensefianza, integrando los lenguajes: plas-
tica, musica y expresidn corporal; los cuales se diferen-
cian entre si, pero que guardan aspectos estructurales
comunes.

3. OBJETIVOS

General:

+ Desarrollar conocimientos tedrico-practicos sobre las
diferentes areas de la Educacion Artistica con el fin de
establecer su vinculacion con el curriculo y el proceso
de su ensefianza y aprendizaje en el primero y segun-
do ciclo de la Educacion Bésica del sistema educativo
nacional.

Especificos:

+ Valorar la Educacién Artistica como disciplina curricu-
lar y como eje vertebrador del trabajo interdisciplinario
en la educacion basica.

+ Construir un aprendizaje estructurado de la episte-
mologia del hecho artistico y de su ensefianza en la
escuela.

« Comprender y diferenciar las areas y caracteristicas
de la Educacion Artistica en el curriculo salvadorefio.

* Valorar el hecho artistico como medio fundamental
para la formacién integral del individuo y para desa-
rrollar conocimientos relacionados e interdisciplinares.

* Analizar y recrear estrategias y metodologias perti-
nentes para la ensefianza de la educacion artistica.

* Analizar la aplicacion de los lenguajes del arte en el
curriculo, que favorecen aprendizajes significativos
mediante la expresidn y comunicacion creadora en el
intercambio de la informacioén y los descubrimientos.

4. CONTENIDOS

Unidad 1. Conceptos basicos

Objetivo:

* Aprender y diferenciar los conceptos fundamentales
del hecho artistico y su ensefianza.

Contenidos:

+ Concepto de Educacioén Artistica.
—Importancia del area artistica en la formacién del in-

dividuo y la cultura de los pueblos.
+ Teorias acerca de la creatividad.
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—Arte y actividad creadora.
—Importancia de la actividad creadora en la educa-
cion.
+ La Educacion Artistica como estructura disciplinar.
+ Disciplinas de la Educacion Artistica:
—Expresion pléstica
—Expresion corporal
—Expresién musical
+ El aprendizaje artistico.
+ La Teoria Curricular y la Educacion Artistica.
* Enfoques: ludico-recreativo y constructivista.
—La expresion artistica y el juego.

Unidad 2. Lenguaje plastico-visual

Objetivo:

* Desarrollar una alfabetizacion visual que le permitira
comprender el lenguaje de las imagenes y sus mani-
festaciones, a fin de desarrollar competencias peda-
gbgicas para su proceso de ensefianza aprendizaje.

Contenidos:

+ Definicién del lenguaje plastico-visual.

* La percepcion de los sentidos.

+ Comprension y expresion del lenguaje plastico-visual.

* Laimagen.

—Elementos que componen la imagen: punto, linea,
color, forma, espacio, luz, textura, volumen.

—La imagen fija y en movimiento.

—Lectura de laimagen y la representacion mental.

—Medios de representacion de la imagen: dibujo, pin-
tura, modelado.

* Los soportes técnicos: formatos, dimensiones, calida-
des, materiales.

+ La organizacion de los elementos de la imagen: repre-
sentacion bidimensional y tridimensional, contenido y
forma figurativa y no figurativa, simetria y asimetria,
ritmo, contraste.

* Estrategias didacticas para desarrollar la expresion
plastica en el proceso de ensefianza aprendizaje de
manera creativa, ludica y significativa.

+ Fundamentacién tedrica y planeamiento didactico
para el desarrollo de la expresion plasctica en educa-
cion bésica.

Unidad 3. Lenguaje de expresion corporal

Objetivo:

* Indagar y apropiarse de la teoria de la expresion cor-
poral a través de la investigacion y vivencia de expe-
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riencias ritmicas, melddicas y de movimiento, con el
uso de la voz, el espacio y el propio cuerpo, para el
desarrollo de la expresion estética y la comunicacién
de sentimientos y emociones.

Contenidos:

* Los sentidos.

—Las percepciones y sensaciones corporales.
—La informacion de los estimulos.

* El cuerpo como instrumento de expresion y comuni-

cacién.
—Los gestos.

+ Esquema corporal.

—Movimientos de las distintas partes del cuerpo.

* Las imagenes.

* Introduccidn y préactica de la danza y el juego teatral.

+ Estrategias didacticas para desarrollar la expresion
corporal en el proceso de ensefianza aprendizaje de
manera creativa, lldica y significativa.

+ Fundamentacién tedrica y planeamiento didactico para
el desarrollo de la expresion corporal en educacién ba-
sica.

Unidad 4. Lenguaje musical

Objetivo:

* Indagar y apropiarse de la teoria basica del lenguaje
musical a través de la investigacion y la vivencia de
experiencias ritmicas, melddicas y de movimiento para
fortalecer el goce estético y la comunicacion de senti-
mientos y emociones.

Contenidos:
+ Percepcion auditiva y sensibilidad auditiva
—Desarrollo de percepcion auditiva. Altura, duracion,
intensidad y timbre.
—Disposiciones formales; técnicas y métodos.
* Textura musical.
* Instrumentos sonoros y musicales.
* Percusion y movimiento corporal.
+ Lavoz.
—La voz como instrumento de expresion musical.
—Metodologias y recursos didacticos para el desarro-
llo de la voz: articulacion, resonancia, respiracion,
entonacion, tesitura vocal.
* Introduccién a la flauta dulce.
* Estrategias didacticas para desarrollar el lenguaje
musical en el proceso de ensefianza aprendizaje de
manera creativa, lUdica y significativa.



+ Fundamentacién tedrica y planeamiento didactico
para desarrollar el lenguaje musical en primero y se-
gundo ciclo de Educacién Basica.

5. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

Esta propuesta se basa especificamente en dictar den-
tro de una modalidad “taller” el espacio curricular de la
Educacién Artistica y su ensefianza, integrando los len-
guajes: Plastica, Expresion corporal y Musica.

Si bien es cierto que se presentan los contenidos sepa-
rados por lenguajes para efectos de su comprensién y
especificacion, y los lenguajes se diferencian entre si,
también es cierto que tienen aspectos estructurales co-
munes, de manera que en el formato taller estos lengua-
jes interactuaran en producciones integradas.

Se tomara los aspectos estructurales, propiciando el in-
tercambio respetuoso de ideas, el consenso, de opcio-
nes, la eleccién de los haceres de cada uno a partir del
interés y la capacidad en pro de la homogeneidad del
conjunto, considerando detenidamente la calidad, tanto
del proceso creativo como de los resultados, dando for-
ma a los materiales, elementos e ideas, alrededor de un
movimiento, de una representacién o de una musica.

Una vez adquirida la necesaria experiencia expresiva,
comenzaran con los interrogantes que llevaran al futu-
ro docente a un lenguaje mas original; ya no dependera
de su entorno, de los modelos heredados, sino que se
ubicara en sus propias légicas internas que mezclara la
experiencia y la vivencia re-transmitiéndola en un cédigo
diferente. Es decir reflexionaran sobre:
+ Ellugar que ocupa la educacion artistica en la escuela.
+ Los argumentos que justifican la importancia de la
educacion artistica como area curricular de igual jerar-
quia que el resto de los espacios escolares.
+ La busqueda de la interdisciplinariedad y los procesos
integradores de ensefianza aprendizaje en la escuela.
La propuesta metodologica es la de taller. El abordaje de
estos lenguajes artisticos tendréd como punto de partida
la accion, proponiendo las actividades de produccion, de
acuerdo a sus intereses, conocimientos y habilidades
técnicas. Las actividades se plantearan con el objetivo
de favorecer la interaccién, permitiendo la ampliacion y
exploracion del uso del espacio y de los objetos.

6. ESTRATEGIAS DE EVALUACION

La evaluacion sera en forma permanente, a través del
seguimiento individual y grupal.

Las estrategias de evaluacion se centraran en el analisis
de los aprendizajes individuales y/o grupales, la detec-
cion de factores facilitadores y/u obstaculizadores y la
reorientacion de los mismos.

La evaluacion de los resultados se realizaran teniendo
en cuenta tanto el proceso como el resultado obtenido,
atendiendo a la utilizacion de los elementos de los len-
guajes artisticos seleccionados, su organizacién y los
procedimientos implicados en la elaboracion de las pro-
ducciones.

Se utilizara como instrumento de evaluacién el dialogo
continuo y progresivo, la autoevaluacion, los proyectos
de trabajo, las exposiciones grupales y/o individuales y
un parcial escrito. Instrumento con indicadores de logros
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Desarrollo Curricular Lenguaje IV:
Comunicacion Escrita

1. GENERALIDADES

Numero de orden: 22

Codigo: DCLIV

Prerrequisito: Desarrollo Curricular Lenguaje Il Gra-
matica

NUmero de horas clase por ciclo: 80 horas

Duracion de la hora clase: 50 minutos

+ Duracién del ciclo en semanas: 16 semanas, minimo
Unidades Valorativas: 4 UV

Identificacion del ciclo académico: V

2. DESCRIPCION

La lectura es un proceso que implica un tiempo prolon-
gado en el que la persona lectora evoluciona tan lento o
tan rapido como su medio se lo permite: desde la lectura
mecanica (silabica, incluso) hasta la apropiacion del tex-
to como tal, momento final en el que placer y el gozo ante
el acto de leer son la mejor recompensa. La apropiacion
textual, aspecto clave del proceso lector, guarda relacién
con la siguiente idea: el texto no es una unidad acabada,
estatica, sino que se esta reescribiendo en cada época
histérica (Ricoeur, 1998). En efecto, no puede concebir-
se la literatura como ajena a la naturaleza humana, a
la vida cotidiana; mas bien es todo lo contrario: es un
contacto constante con maneras de pensar, de sentir, de
decir, de querer, de personas —los escritores— cuya ex-
periencia puede ser también la mia, la nuestra.

En ese orden de ideas, concebir la lectura como un pro-
ceso creativo puede brindar elementos que permita un
mejor abordamiento del texto que se lee; al lograrse lo
anterior, los futuros docentes que tendran que habérse-
las con el lenguaje podran comunicar de mejor manera
el maravilloso acto de hacer sentido que se lleva a cabo
al leer; asi, conseguiran transmitirles a sus potenciales
estudiantes que la accion de leer puede resultar una ex-
periencia altamente gratificante, placentera y necesaria,
que no tiene por qué resultarles ajena o extrafia a su
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propio proceso de crecimiento y maduracion. Antes bien,
el proceso de leer puede constituirse en una satisfactoria
experiencia individual y colectiva de hacer sentido con
la propia vida y con la realidad de quienes forman parte
-lejana o cercana- de esa vida.

Por otra parte, independientemente de las tareas que el
ser humano desarrolle, siempre se enfrentara a la nece-
sidad de escribir. La escritura es una actividad que mu-
chas veces adolece de fallos por el uso inadecuado de
las herramientas que permiten la correcta expresion de
las ideas. Esto también obedece a la falta de habito que
la escritura requiere. Pero, en el ambito docente, no hay
justificaciones: no s6lo se debe escribir constantemente,
sino que se tiene que hacer de la mejor forma posible.

Los modelos para favorecer el proceso de la escritura
son muchos: de producto, de proceso, contextuales; sin
embargo, todos ellos tienen algo comun: la practica es
inevitable. La escritura es un proceso que implica una
serie de pasos asociados a la creatividad, a la lectura, al
dominio de la lengua, gramatica y ortografia, etc. Todos
estos aspectos se conjugan para dar lugar a un pequefio
texto que tarde o temprano daréa pie para la elaboracion
de otro y asi sucesivamente.

El docente debe tener claridad respecto a la importancia
e incidencia de escribir adecuadamente, pues son los
responsables directos y los modelos de sus estudiantes.
De hecho, suele observarse en las aulas que el alumno
se muestra muy propicio a hablar, no asi a escribir. Por
lo tanto, este momento debe favorecerse desde un mo-
delaje adecuado, en el que se incluyan tanto el docente
como el alumno.

Finalmente, en la comunicacion escrita no basta saber
leer y escribir, también importan ciertas marcas y estruc-
turas textuales, a las cuales el escritor debera adaptar
sus escritos y que permitiran inferir y predecir en forma
anticipada los contenidos de un discurso por parte del
lector competente. En tal sentido, esta asignatura de-
sarrolla un apartado con la didactica de los principales
tipos de texto, priorizandolos debido a su complejidad
estructural.

3. OBJETIVOS GENERALES

+ Emplear estrategias, metodologias y técnicas didac-
ticas en las préacticas de clase, segun el enfoque co-



municativo y de la recepcidn, propios de la recepcién
y produccién textual, para satisfacer necesidades
concretas de formacion profesional en el proceso de
ensefianza y aprendizaje.

4. CONTENIDOS
Unidad 1. La comunicacidn escrita

Objetivo:

+ Emplear conocimientos bésicos relacionados con la
didactica de la recepcion y produccion textual, toman-
do en cuenta los ultimos enfoques que la sustentan,
para explicar, en situaciones cercanas a la realidad,
su incidencia en el desarrollo de competencias comu-
nicativas y literarias.

Contenidos:

+ Diferencias entre comunicacion oral y comunicacién
escrita.

+ Las etapas de la ensefianza y aprendizaje de la lec-
toescritua.

* La habilidad de leer. La lectura como proceso.

+ La habilidad de escribir. La escritura como proceso.
—La planificacion.
—La textualizacion.
—La revision.

* Los cddigos no verbales en la comunicacion escrita.
—Lectura de Tom Sawyer de Mark Twain.

Unidad 2: La recepcion de textos escritos

Objetivo:

* Interpretar textos literarios o no literarios, utilizando
estrategias de comprension lectora, para establecer
los significados y el sentido global de un discurso es-
crito.

Contenidos:
* Los propositos de la lectura.
—Leer para aprender.
—Leer para disfrutar.
—Leer para indagar, investigar o explorar.
—Leer por leer.
—Leer para crear.
—Otras clasificaciones.
+ Las aportaciones del lector.
—Conocimiento sobre el escrito.
- Saberes sobre la situacién comunicativa.

- Saberes sobre el texto escrito.
—Conocimientos sobre el mundo.
* Los tipos de lectura.
* Los modelos de la comprensién lectora.
* Los niveles de la comprension lectora.
* Las estrategias de comprension lectora.
+ El perfil del lector competente.
+ Latipologia textual y la lectura.
+ Actividades metodolégicas para el desarrollo de la
comprensién lectora.

Unidad 3: La produccion de textos escritos

Objetivo:

+ Producir textos con intencion literaria o no, utilizando
las estrategias de expresion escrita y respetando las
etapas del proceso de textualizacién, a fin de comuni-
carse de manera efectiva y precisa.

Contenidos:

* Los enfoques cognitivos y el aprendizaje de la escri-
tura.

+ El proceso de la escritura.
—La planificacion.
—La textualizacion.
—La revision.

* Perfil del escritor competente.

+ Estrategias de expresion escrita.

* Actividades metodoldgicas para el desarrollo de la ex-
presion escrita.
—Lectura de El principito de Antoine Saint Exupéry.

Unidad 4: Didactica para la ensefianza y apren-
dizaje de los principales tipos de textos escritos

Objetivo:

* Producir diferentes tipos de texto, de acuerdo a su ma-
croestructura, y utilizando estrategias de produccién
textual, a fin de fortalecer las habilidades de comuni-
cacion escrita.

Contenidos:
* Eltexto narrativo.
—Aspectos gramaticales y pragmaticos del relato.
—Actividades para desarrollo de habilidades narrativas.
* Eltexto descriptivo.
—Aspectos gramaticales y pragmaticos de la descrip-
cion.
—Actividades para el desarrollo de habilidades des-
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criptivas.
+ El texto expositivo.
—Aspectos gramaticales y pragmaticos de la exposi-
cion.
—Actividades para el desarrollo de habilidades para
escribir textos expositivos.
+ El texto argumentativo.
—La pragmatica y la argumentacién: los enfoques.
—Actividades para el desarrollo de habilidades para
escribir textos argumentativos.
+ El texto dialogal-conversacional escrito.
—Aspectos gramaticales y pragmaticos del dialogo.
—Actividades para el desarrollo de habilidades para
escribir textos dialogales.

5. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

Las estrategias y técnicas empleadas en el proceso de
la ensefianza y el aprendizaje llevaran al alumno a poner
en funcionamiento sus conocimientos a fin de consolidar
y automatizar las competencias docentes, privilegiando
la investigacion, el analisis y la produccion textual.

Los contenidos seran desarrollados con secuencias di-
déacticas acordes al enfoque constructivista, incluyendo
exploracion de saberes previos, el desarrollo de con-
tenidos (introduccién de saberes) y su uso a través de
situaciones problemas.

También se asume el enfoque comunicativo y por com-
petencias, en donde el papel del profesor es organizar
actividades para que el futuro docente tenga la posibili-
dad de movilizar (articular) los saberes adquiridos (con-
ceptuales, procedimentales y actitudinales); es decir, el
estudiante se enfrentaré a una situacion problema de in-
tegracion (compleja), la cual incluye informacion esencial
(evaluable para el interés de la asignatura) e informacion
complementaria (no evaluable, pero necesaria). Ejem-
plo de estas actividades son: el proyecto, la solucidn de
casos, el portafolio de evidencias, el debate escolar, la
campafa de promocion, la dramatizacion, la estampa, el
cartel, el collage y otras producciones. El docente tendra
cuidado de incluir textos auténticos en las actividades de
integracién, cuando sea un soporte discursivo el utilizado.

En la planificacion didactica deberén incorporarse los con-
tenidos procedimentales y actitudinales necesarios aso-
ciados a los contenidos conceptuales, de modo que sea el
docente quien los determine, disefie y evalle, de acuerdo
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a las peculiaridades situacionales, a las caracteristicas de
los estudiantes y al tipo de competencia a desarrollar.

Dada las innumerables facilidades para el acopio de in-
formacion y el cambio constante en el conocimiento, se
privilegiara la investigacion como método fundamental
para el aprendizaje y el desarrollo de contenidos, con
el objetivo de que sea el alumno quien realice su propia
experiencia en el logro del saber. En este sentido, el aula
sera el centro de estudios y de investigacién, en donde
los conocimientos se iran construyendo dia a dia a tra-
vés de la practica, la discusion y la reflexion guiada y
organizada por el docente.

La planificacion de experiencias de ensefianza —apren-

dizaje debe cumplir al menos los siguientes requisitos:

+ énfasis en la aplicabilidad del aprendizaje.

* construccion de aprendizaje en la resolucién de pro-
blemas.

* concepcion del aprendizaje como un proceso abierto.

* énfasis en situaciones cercanas a los intereses de
los estudiantes.

* rol activo del alumno.

El andlisis y produccion textual deberé ser una practica
constante como método indispensable para la adquisicion
y empleo de los saberes en esta asignatura seré obliga-
cion leer el canon literario establecido para quinto grado
de Educacién Basica, segun el Programa de Estudio
respectivo.

6. ESTRATEGIAS DE EVALUACION

Los contenidos de la asignatura seran evaluados segun

las orientaciones del enfoque comunicativo y por com-

petencias, el cual tiene tres funciones fundamentales:

« orientar el aprendizaje al inicio del curso para diagnos-
ticar el nivel de entrada del estudiante;

* reglamentar el aprendizaje, que tiene como propdsito
reorientar en el proceso; y

« certificar el aprendizaje, que permite averiguar el nivel
alcanzado por el estudiante.

El docente debera disefiar actividades de evaluacion
que pueden ser cualitativas y cuantitativas; sin embar-
go, se debera poner especial énfasis en las primeras
ya que son éstas las que responden a los atributos de
las competencias, implicando acciones operativas desa-
rrolladas generalmente mas alla del espacio del pupitre



y del aula, y que involucran la movilizacion de saberes
conceptuales, procedimentales, y actitudinales en “una
sola exhibicion”. Ejemplo de estas formas cualitativas
son: el proyecto, la solucién de casos, el portafolio de
evidencias, el debate escolar, la campafia de promocion,
la dramatizacion, la estampa, el cartel, el collage y otras
producciones. Para este tipo de evaluaciones el docente
debera elaborar indicadores de logro, de desempefio o
de evaluacién que puedan ser valorados a través de ins-
trumentos como: listas de cotejo, escalas de valoracion,
rabricas y otros, que también permitan la conversion a
términos cuantificables.

Las pruebas objetivas serviran para confirmar la adqui-
sicidn de saberes declarativos, necesarios para avanzar
luego en el dominio de los saberes procedimentales y
actitudinales; estos ultimos seran evaluados con prue-
bas disefiadas segun el enfoque por competencias, el
cual incluye criterios e indicadores para graduar las ha-
bilidades desarrolladas. Los instrumentos utilizados son,
generalmente, las listas de cotejo, las matrices de valo-
racion (rubricas) o las mallas de correccion, entre otros.

En esta asignatura, la evaluacién pondra especial aten-
cion a las habilidades lectoras y escritoras de los futuros
alumnos. En el primer caso, los estudiantes mostraran
su competencia leyendo fluidamente y en forma expresi-
va frente a un publico, utilizando para ello textos de los
diferentes géneros o tipos. También haran analisis de
textos literarios infantiles, a fin de mostrar su competen-
cia literaria al mostrar el sentido encontrado en cada una
de las interpretaciones. En el caso de la escritura, los
estudiantes produciran textos escritos con intencion lite-
raria adecuados para la edad infantil, segun los formatos
de los diferentes géneros y utilizando los procedimientos
y artificios propios de la literatura.
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Desarrollo Curricular Matematica lll

1. GENERALIDADES

Numero de orden: 23
Codigo: DCMIII
* Prerrequisito: Desarrollo Curricular Matematica |l
NUmero de horas clase por ciclo: 80 horas
(48 tedricas, 32 practicas)
Duracion de la hora clase: 50 minutos
+ Duracion del ciclo en semanas: 16 semanas, minimo
Unidades Valorativas: 4 UV
Identificacion del ciclo académico: V

2. DESCRIPCION

En esta asignatura se desarrollaran contenidos referidos
tanto a los conceptos como a los procedimientos que co-
rresponden ser trabajados en funcion de la ensefianza.
Esta separacion no implica proponer el estudio aislado
de los mismos, se trata de profundizar en el conocimien-
to de ambos tipos de contenidos matematicos, incorpo-
rando en la medida de lo posible, el analisis historico-
epistemoldgico de los mismos.

Se busca también determinar el conjunto de problemas
para los cuales un cierto concepto da las herramientas
para llegar a la solucion y de vincularlo con los campos
conceptuales correspondientes, con especial énfasis en
las dificultades de traduccién de problemas expresados
en lenguaje comun al lenguaje matematico y vicever-
sa; lo que contribuye al conocimiento de las ventajas y
dificultades de cada lenguaje en funcion de mejorar la
ensefianza. Todo esto colabora a mejorar la compren-
sién sobre la gestacion, cohesion e integracion de los
conceptos matematicos y su relevancia social, a la vez
que los ayudara a entender el proceso de apropiacion y
a orientar su ensefianza.

Los programas de estudio vigente, para primero y segun-
do ciclo, enfatizan en el enfoque “Resolucion de Proble-
mas”; pero hasta hace muy poco tiempo los problemas se
consideraban como una aplicacion de lo aprendido y no
como una herramienta para la construccion de conceptos
y algoritmos. Por lo que, los contenidos deberan abordar-
se con énfasis en el enfoque y las competencias matema-
ticas definidas en el curriculo: Desarrollo del pensamiento
l6gico matemético, Comunicacidn con lenguaje matemati-
co y Aplicacion de la matematica al entorno.

En consecuencia, se sugiere que la formacidn docente le
dedique especial atencién a interpretar las formas de pen-
samiento de los estudiantes para organizar su ensefianza.

Los contenidos se organizan en torno a los siguientes

ejes, avanzando en profundidad y extensién del conoci-

miento matematico:

« Geométrico (calculo trigonométrico de longitudes y
amplitudes angulares).

*+ Numérico y algebraico.

+ Estadistico y probabilistico.

En este disefio curricular los contenidos dan cuenta de
los objetos lineales y de las actitudes centradas en el
propio sujeto que aprende.

Los entes matematicos lineales son presentados y re-
tomados como modelos matematicos para la resolucion
de problemas, desde la particular perspectiva de cada
campo y desde la de sus interrelaciones:

+ Las rectas en el contexto de una geometria de coor-
denadas, y las razones trigonométricas como cons-
tantes de proporcionalidad geométrica directa sobre
los angulos y como instrumentos para la medicién
indirecta de longitudes y de amplitudes angulares.

+ Las ecuaciones, las inecuaciones y los sistemas de
ecuaciones y/o ecuaciones lineales como via de ac-
ceso al algebra, a los multiples significados de su apa-
rato simbolico, a sus métodos, y como proveedores
de sentido para el célculo con polinomios, también
ligado a las funciones lineales.

+ Las funciones lineales como soporte para la introduc-
cion (aun intuitiva e informal) de las nociones centra-
les del analisis matematico.

* La regresién lineal como punto de llegada de un iti-
nerario que se inicia introduciendo o recuperando los
conceptos y la metodologia propios de la estadistica
basica.

+ Los propdsitos de Disefio Curricular Matematica Il son:
—Promover la comprension de los objetos matemati-

cos lineales, y de los modos de pensar y de hacer
propios de cada uno de los campos desde los cua-
les se los estudia.

—Aportar recursos conceptuales, procesuales, proce-
dimentales y actitudinales basicos para el aprendi-
zaje de la propia Matematica y para el aprendizaje
de otros espacios que demandan capacidades ma-
tematicas.
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3. OBJETIVOS GENERALES

* Participar confiada, comprometida, perseverante y
responsablemente en la resolucion de actividades ma-
tematicas.

* Resolver grafica ylo algebraicamente problemas
geométricos relativos a rectas en el plano.

« Comprender las razones trigonométricas y los teore-
mas del seno y del coseno como expresion de relacio-
nes métricas en un triangulo.

* Resolver trigonométricamente problemas sobre trian-
gulos rectangulos y oblicuangulos.

* Resolver trigonométricamente problemas en los cua-
les se involucran angulos de depresion y elevacion

* Usar discriminadamente los significados alternativos
del lenguaje literal.

+ Utilizar regularidades y patrones para establecer ex-
presiones algébricas

« Utilizar la geometria como elemento de visualizacién
de expresiones algebraicas elementales

* Resolver grafica y/o algebraicamente problemas rela-
tivos a ecuaciones, inecuaciones y sistemas de ecua-
ciones e inecuaciones lineales.

+ Célculo con expresiones polindmicas en contextos al-
gebraicos.

+ Analisis de fendmenos colectivos mediante recursos
estadisticos.

+ Verificar si dos variables estan relacionadas mediante
el uso del a regresion y correlacion lineal, utilizando el
coeficiente de Pearson

+ Conjeturar a partir de modelos de la regresion lineal
el valor estimado de una variable en funcion de otra.

4. CONTENIDOS

Unidad 1. Geometria

* Rectas en el plano.

+ Las razones trigonométricas como caso particular de
proporcionalidad geométrica directa.

+ Resolucién de triangulos.

* Problemas de aplicacién con angulos de depresion y
elevacion.

Unidad 2: Algebra

+ Ecuaciones, inecuaciones y sistemas de ecuaciones
ylo inecuaciones lineales.

+ Analisis de patrones y regularidades para establecer
expresiones algebraicas.

+ Generacion de expresiones algebraicas eleméntales

Bl

a partir de problemas de juegos, torres de hanoi, parti-
cion de un circulo, triangulacion de un poligono, diago-
nalizacién de poligonos.

+ Expresiones algebraicas elementales y su representa-
cién geométrica.

+ Operaciones con polinomios como instrumento para
resolver ecuaciones, inecuaciones y sistemas de
ecuaciones e inecuaciones lineales.

Unidad 3. Estadistica y probabilidad

+ Sistematizacioén y procesamiento de la informacién.

* Medidas de tendencia central y de dispersion.

+ Coeficiente de variabilidad.

* Problemas de toma de decisiones con medidas de ten-
dencia central.

+ Graficos estadisticos.

+ Andlisis de la informacién y toma de decisiones a partir
de gréficos estadisticos.

+ Correlacion. Regresion lineal.

* Analisis estadistico a partir de modelos matematicos
de la regresion lineal, calculo de coeficiente de Pear-
son para toma de decisiones.

5. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

En el marco del reconocimiento explicito del status privi-
legiado de la resolucion de problemas como recurso para
la ensefianza de la Matematica, y como via de construc-
cion del aprendizaje, cabe caracterizar a los problemas
a presentarle al estudiante como problemas nitidamen-
te orientados a dotar de sentido y de significado a los
objetos matematicos que se constituyen en saberes del
desarrollo curricular.

Para el profesor aqui hay varios desafios. El primero es
elegir las situaciones problematicas de modo que inte-
resen a sus estudiantes y que los hagan interactuar con
ideas y modelos matematicos pertinentes y poderosos.
El segundo es organizar la situacion de aprendizaje de
modo que sea espontanea, grata, cooperativa y efecti-
va. El desafio final es sacarle partido a la experiencia
de resolucién de problemas. En efecto, se requiere de
habilidad y de experiencia para cerrar adecuadamente,
“pasando en limpio” lo aprendido a través de los intentos
de los estudiantes. También es importante acompafiar a
los jovenes en el proceso de comprender lo que hicieron,
tanto ellos mismos como sus compafieros. Toda expe-
riencia de resolucion de problemas debiera terminar con
una actividad de cierre que ayuda a formalizar y a com-



prender los procesos involucrados.

Esta filosofia de la ensefianza matematica se fundamen-
ta en un famoso paradigma de Hans Freudenthal, el cual
equipara el aprendizaje matematico con la reinvencién
dirigida de la matematica, es decir, con la reinven-
cion de la matemaética por parte de los alumnos bajo
la guia de los adultos (maestros).

Se deben hacer esfuerzos para evitar explicaciones
largas de parte del docente y procurar que estudiante
disfruten la matematica, la encuentren interesante y util
porque es protagonista en la construccién de nuevos sa-
beres; que no se limitan a lo cognitivo sino que tienen un
fuerte componente del area procedimental y actitudinal.

La resolucion de problemas es el punto de partida del
aprendizaje de conceptos, relaciones y operaciones,
pero ademas debe considerarse que la ensefianza de
la matematica no es igual en todas las areas ni para los
diversos niveles cognitivos de los estudiantes. Por lo que
en esta asignatura se deben hacer las siguientes consi-
deraciones didacticas.

Respecto al uso de software libre como herramienta de
apoyo en la unidades de Algebra, geometria y estadis-
tica seria beneficioso utilizar Maxima, Geogebray R
respectivamente, puesto que generaria una mejor com-
presion de topicos en los cuales se vuelve necesaria la
representacion y el analisis, ademas dotaria de herra-
mientas tecnoldgicas necesarias para que los docentes
disefien diferentes estrategias metodoldgicas con los
nativos digitales.

6. ESTRATEGIAS DE EVALUACION

La evaluacion de los aprendizajes debe orientarse a partir
de criterios, que seran definidos en funcién de los objeti-
vos de unidad; tanto en la evaluacion diagnéstica y forma-
tiva como para la evaluacion sumativa o de promocion.

En todos los casos es sumamente importante que el do-
cente sefiale al alumno o alumna los aspectos logrados
y aquéllos por lograr, de modo que la evaluacion le apor-
te informacion Util acerca de qué se esperade éloellay
cuales son las areas que tiene que trabajar mas.

La evaluacién formativa o de proceso es de suma impor-
tancia ya que permite reorientar la ensefianza en funcion de

los problemas que se presenten. Ademas de proporcionar
evidencias de la efectividad de la metodologia utilizada.

Es importante que la evaluacion del futuro docente no se
enfoque solo al contenido matematico también debe te-
ner un componente de dominio metodolégico para esos
contenidos.

Cabe destacar que no todas las actividades de evalua-
cion deben traducirse en notas; incluso, en determinados
casos, calificar puede ser contraproducente, especial-
mente cuando los alumnos y alumnas no han tenido la
oportunidad de acceder a los aprendizajes involucrados.
Sin embargo, la calificacion se debe realizar, y muchas
veces constituye un estimulo para los estudiantes el sa-
ber que su trabajo sera calificado.
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Desarrollo Curricular Estudios Sociales llI

1. GENERALIDADES

Numero de orden: 24

Codigo: DCESIII

* Prerrequisito: Desarrollo Curricular Estudios Socia-
les Il

NUmero de horas clase por ciclo: 80 horas

Duracion de la hora clase: 50 minutos

+ Duracion del ciclo en semanas: 16 semanas, minimo
Unidades Valorativas: 4 UV

Identificacion del ciclo académico: IV

2. DESCRIPCION

La formacién en Ciencias Sociales para alumnas y alum-
nos de primero y segundo ciclos de Educacion Basica
requiere, por el papel fundamental que tiene en su de-
sarrollo moral e intelectual, de docentes con una vision
lo mas amplia posible sobre los diversos problemas y
temas relacionados con la vida social.

Estos problemas y temas abarcan un amplio abanico
de saberes: geograficos, medioambientales, histéricos,
politicos, econdmicos, sociales y culturales. De todo de
eso (y de otras muchas cosas) debe saber el profesor y
la profesora de primero y segundo ciclos de Educacion
Basica; su propia formacion se juega en esta diversidad
de campos del conocimiento, sobre los cuales debe te-
ner un dominio lo mas completo posible. El desarrollo
curricular en Ciencias Sociales exige la diversificacién
curricular, asumida como un proceso que busca la perti-
nencia del curriculo. Parte del analisis que conlleva a la
toma de decisiones, con la finalidad de obtener una pro-
puesta que responda a las necesidades de aprendizaje
de los estudiantes y a las demandas socioeducativas de
cada contexto en particular. La diversificacion curricular
puede ser efectuada a dos niveles: adaptacién y redise-
fio, éstos se determinan en atencion a las necesidades
educativas que presenta cada contexto.

El desarrollo curricular comprende acciones de progra-
macion, organizacion, ejecucién y evaluacion de la pro-
puesta curricular institucional.

En este sentido, en el presente curso se hace una pre-
sentacion general al proceso de desarrollo curricular, y
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otras tematicas y problemas que seran abordadas con
mayor profundidad en el Ultimo curso.

El programa se ha estructurado en cuatro grandes blo-
ques o unidades, siguiendo el mismo esquema del desa-
rrollo curricular 2. Estos bloques son: las sociedades y los
espacios geograficos, las sociedades a través del tiempo
y las actividades humanas, y la organizacion social.

La unidad uno. En esta se profundiza el conocimiento de
la educacién como proceso de desarrollo sociocultural
que favorece el desarrollo de la dimensién personal, la
capacidad de liderazgo y autonomia. Permite el desa-
rrollo de las competencias necesarias para que los es-
tudiantes realicen la Planificacién del area de Ciencias
Sociales. Prepara en el manejo de métodos, técnicas de
ensefianza-aprendizaje e instrumentos de evaluacion de
manera contextualizada teniendo en cuenta las teorias
para construir nuevos conocimientos, los procesos de
ensefianza y aprendizaje del area, su relacion con las
bases psicolégicas del aprendizaje y las actuales ten-
dencias metodologicas

La unidad dos, las sociedades y los espacios geogréfi-
C0s, presupone que para comprender a las sociedades
es necesario conocer los espacios naturales en los que
éstas se desenvuelven, pues cada configuracion espa-
cial es, al mismo tiempo, escenario y elemento constituti-
vo de las actividades humanas. Cuando se hace referen-
cia a las sociedades, estan presentes la tierra, el relieve,
el clima, la vegetacion, etc. Al mismo tiempo, cuando se
pretende conocer el ambiente natural se hace necesario
incluir la presencia de los seres humanos. Actividades
humanas y medio fisico, en permanente interaccion,
conforman una unidad de manera tal que la acabada
comprensién de cada aspecto requiere del analisis de
las conexiones entre los mismos.

Ademas, la comprension de los espacios geograficos exi-
ge el tratamiento de las acciones humanas en su dimen-
sion social atendiendo a cuestiones tales como la distri-
bucién de la poblacion sobre la Tierra en cada momento
histérico, las distintas formas de ocupacion, las formas de
explotacidn de sus recursos, la organizacion politica de los
territorios, el reconocimiento de las necesidades basicas
humanas a través del tiempo, el grado de desarrollo tec-
noldgico, las imagenes y las percepciones que, en cada
época y lugar, las sociedades elaboran acerca del espacio
y de las posibilidades que éste les ofrece.



Mas alla de los vinculos decisivos entre medio social y
espacio fisico, cada uno de los componentes de esta
relacion posee dimensiones y dindmicas que le son es-
pecificas. Los contenidos de este bloque se proponen
recuperar tanto los aspectos que los distinguen como las
interconexiones entre ambos.

Desde esta perspectiva, la base natural del ambiente no
deberia ser analizada como un inventario de datos fisicos
agrupados en unidades estrictamente separadas (relieve,
clima, etc.). EI medio natural debe ser entendido como un
sistema dinamico que resulta de las relaciones entre los
distintos elementos y factores que lo componen y que se
hallan en permanente interaccion relieve, cuencas hidro-
graficas, clima, suelos, vegetacion. Respecto a los mis-
mos habra que dar cuenta de su distribucion y localizacion
espacial, de las variables y aspectos a través de los que
se definen, de los procesos de cambio que los afectan y
de los modos en que se interrelacionan unos con otros.

Cada uno de los elementos mencionados presenta ras-
gos especificos. A partir de sus diversas manifestacio-
nes y de las relaciones entre ellos se distinguen diferen-
tes tipos de ambientes.

Desde esta mirada es indispensable prestar especial
atencion a uno de los problemas contemporaneos clave
y de alcance mundial: el deterioro del medio natural. A
través del estudio de las interacciones entre las activida-
des humanas y los diferentes espacios, se busca reco-
nocer las potencialidades y vulnerabilidades del territorio
real a fin de precisar los recaudos y las condiciones a te-
ner en cuenta para que la situacion de las generaciones
futuras sea contemplada en los proyectos de crecimien-
to econdmico elaborados en el presente.

En esta unidad también se encara el estudio de los gru-
pos sociales y sus formas de organizacién con los mo-
dos en que se distribuyen y ocupan el espacio, se des-
plazan a través del mismo y lo organizan modificandolo.
Las modificaciones del espacio natural responden a dife-
rentes tipos de actividades las econémicas, las politicas
y las sociales, que, estrechamente vinculadas entre si,
configuran distintos modos de organizacion social.

Desde la distincion de dos grandes unidades espaciales,
la urbanay la rural, se propone el reconocimiento de los
rasgos distintivos de cada uno de dichos ambitos a tra-
vés de un analisis que integre cuestiones tales como los

modos de vida de los grupos sociales que los habitan,
la organizacion de las actividades econdmicas que se
desarrollan en los mismos y la de los territorios. Al mismo
tiempo se analizarén los modos en que éstos se rela-
cionan entre si, las diferencias en el seno de cada uno
de dichos espacios geograficos y las transformaciones
operadas en el espacio rural en virtud de la incidencia de
la cultura urbana.

En relacidn con las actividades productivas se precisa-
ra la distribucion y localizacién espacial de las mismas,
los modos en que se relacionan con el medio fisico, la
incidencia que tienen sobre él y los tipos de relaciones
sociales que se configuran a su alrededor. Al respecto
cabe destacar que los criterios con que las sociedades
utilizan los recursos naturales no dependen sélo de las
tecnologias con que cuentan, sino que estan estrecha-
mente vinculados con las formas de organizacion social,
economica y politica, y con los principios y valores pro-
pios de cada cultura.

La organizacidn del espacio no se reduce a la explotacion
de los recursos que permiten la reproduccién social, in-
cluye también su fragmentacion en territorios que son rei-
vindicados como propios por los grupos sociales que han
construido y construyen los distintos estados nacionales.

Al respecto se dara cuenta tanto de las unidades politicas
en que se divide el espacio mundial, a través de la delimi-
tacién de fronteras, como de las que componen el territorio
nacional, destacando las relaciones entre las mismas y la
de cada una de ellas con el espacio nacional.

La organizacion politica del territorio requiere el estudio de
las formas en que el poder politico opera sobre el espacio
nacional y del modo y el grado en que las condiciones y la
posicion de dicho espacio afectan al poder politico.

A través de este estudio habra que considerar también
el conjunto de factores culturales que cohesionan a los
integrantes de la comunidad en torno a determinados va-
lores, creencias y practicas sociales.

En este curso, los contenidos propuestos seran consi-
derados en las escalas regional, nacional y americana,
con referencias basicas de escala mundial. Se prestara
especial atencion al analisis comparativo sistematico de
otros ambitos, ademas del urbano/rural, por ejemplo,
pueblo/ciudad pequefia/megaldpolis.
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Aqui no sélo se amplia la escala geografica, sino que,
a través de las cuestiones propuestas, se complejiza
el andlisis de la configuracion y dinamica del ambiente
natural y de los procesos socioecondémicos y politicos.
Al mismo tiempo se avanza en la caracterizacion y eva-
luacién de los problemas vinculados con el deterioro del
ambiente, de amplio alcance territorial.

Asumiendo esto, se debera incorporar material cartogra-
fico de diferente tipo y diversas escalas, series exactas y
largas de datos, graficos y cuadros variados.

La unidad tres, las sociedades a través del tiempo, estudia
la forma en que los diferentes grupos han ido configurando
la trama de relaciones sociales que le confieren a cada
una de ellas su fisonomia social y cultural especifica.

Abordar el estudio de esa trayectoria significa encontrar
la manera de reconstruir lo que ya fue y esto en virtud de
reconocer que, desde lo que permanece y a través de lo
que se ha transformado, el pasado es uno de los mate-
riales constitutivos del presente y del futuro. La compren-
sion de la contemporaneidad encuentra en la explicacion
del ayer una de sus claves, sin que esto signifique que
haya que reconocer filiaciones mecénicas entre el pasa-
do, el presente y el futuro.

La indagacion del pasado permite dar cuenta de los modos
en que determinados grupos humanos ubicados en determi-
nados espacios y a través de sus esfuerzos por responder a
los retos de la naturaleza, crearon aquellos bienes que han
pasado a ser patrimonio comun de la humanidad tales como
la conservacion del fuego, la escritura, el calculo, la domesti-
cacion de las plantas y los animales.

La reconstruccion del pasado también permite reconocer
el proceso de configuracion de la cultura occidental en
cuyo seno se gestd la “civilizacion industrial”’, a través de
un proceso de continuas transferencias. En ese proceso
resulta posible reconocer profundas transformaciones
en todas las sociedades involucradas, asi como resis-
tencias ante el cuestionamiento de las concepciones,
practicas y modos de vida de algunas de ellas.

En la explicacién del cambio desempefia un papel clave
la especificacion de los factores que conducen a él y el
modo en que se combinan. Dar cuenta de las transfor-
maciones sociales, de algunas de sus causas y conse-
cuencias no significa encontrar respuestas definitivas
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acerca del modo en que las sociedades se modifican a
través del tiempo. Por el contrario, el estudio de los pro-
cesos histdricos permite apreciar la variedad de causas
y de motivos que hay que considerar en cada caso para
explicar los cambios y sus derivaciones.

El estudio de las trayectorias seguidas por diferentes
sociedades permite reconocer, también, la variedad de
conductas y de formas de organizacion social y cultural
que han adoptado los seres humanos en su afan por res-
ponder a sus necesidades basicas, concretar sus pro-
yectos y satisfacer los intereses y afanes mas variados.
Frente a necesidades y objetivos semejantes, en dife-
rentes ambitos se despliegan practicas y se consolidan
normas y principios culturales disimiles.

En este curso se pretende hacer un trabajo mas sistema-
tico en relacién con la construccion de cuatro principios
explicativos relevantes, a partir de los cuales han sido
organizados los contenidos de los cursos anteriores: glo-
balidad, cambio/continuidad, multicausalidad e intencio-
nalidad. Se ofrecen, ademas, elementos que permiten
la reconstruccion de un relato articulado de la historia
universal. No obstante, se concede un lugar destacado
al analisis de la cultura occidental.

El Salvador, las sociedades latinoamericanas -con las
que el pais comparte un pasado comun y proyectos
para el futuro- y la mayor parte de las sociedades de las
cuales procedieron las corrientes migratorias son parte
de esa cultura occidental. Por otro lado, para explicar
la dindmica de la sociedad contemporanea es necesario
el analisis de la cultura occidental en su condicion de
matriz de una serie de elementos y procesos clave tales
como la democracia y la sociedad industrial.

En la unidad cuatro, las actividades humanas y la organiza-
cién social, se pretende iniciar un proceso de comprensién
acerca de la fisonomia y las formas de comportamiento de
los diferentes conjuntos sociales -quiénes y cuantos son sus
integrantes, como se distribuyen en el espacio fisico, de qué
manera se divide el trabajo entre sus miembros, como se
producen y reparten los bienes materiales y simbdlicos, de
qué modo y quiénes regulan las relaciones en el seno de
una sociedad-, las razones en que se fundan los conflictos y
el modo en que éstos son procesados.

Tales contenidos habran de elaborarse en forma articula-
da con los de las unidades anteriores.



Los seres humanos no viven ni han vivido en forma aislada.
Se vinculan a través de una serie de actividades, creando
redes de relaciones y diferentes tipos de instituciones, en el
marco de un espacio que las comprende la sociedad.

Una porcion significativa de dichas redes de relaciones
e instituciones esta orientada a garantizar la produccion,
distribucion y consumo de bienes. Configuran la organi-
zacion economica de esa sociedad.

Por otra parte, las sociedades generan y estan marca-
das por normas e instituciones que regulan las relacio-
nes sociales y los conflictos vinculados con la existencia
de diferentes posiciones, con la presencia de intereses
contrapuestos y con la gravitacion de concepciones,
creencias y principios disimiles. Estos elementos se con-
ceptualizan como “lo politico”.

Junto con las actividades materiales destinadas a sa-
tisfacer las necesidades mas inmediatas, los hombres
y las mujeres han desarrollado una serie de iniciativas y
estrategias con el propésito de elevar la calidad de vida
y, ademas, se han preocupado por reflexionar acerca de
sus practicas, el significado de éstas y los resultados de
sus acciones y proyectos. Estas y otras cuestiones pue-
den recuperarse a través de contenidos agrupados bajo
el amplio titulo de “cultura”.

En este curso se introduce informacién y conceptos
que facilitaran el reconocimiento de la cultura y la vida
social como productos complejos del conjunto de rela-
ciones sociales y de la interaccion entre medio social y
fisico. Se trabajard la dindmica entre procesos sociales
y proyectos humanos, y entre estructura y coyuntura. Se
discutiran posiciones tales como que la realidad socio-
cultural resulta de la conjuncién de factores, de caracter
mas estructural unos y coyuntural otros, que operan en
cada ambito sociocultural especifico, mas alla de las in-
tenciones de los actores. Se utilizaran de manera mas
precisa los conceptos y la logica explicativa propuestos
por las disciplinas especificas. Ademas, se utilizaran e
interpretaran correctamente elementos seleccionados
del vocabulario y de los sistemas de signos y simbolos
propios de los campos del conocimiento pertinentes.

3. OBJETIVOS GENERALES

* Disefar el Proyecto Educativo Institucional PEI (I Ni-
vel), Proyecto Curricular de la institucién Educativa (I

Nivel) y las Programaciones de Aula (lIl Nivel) unida-
des didacticas de aprendizaje que concretan el curri-
culum de Ciencias Sociales en el aula, proponiendo
criterios para poner en practica el curriculo realmente
realizado.

* Gestionar la progresion de los aprendizajes de los
alumnos de Educacion Basica (1° y 2° ciclos) me-
diante la aplicacion adecuada de los procedimientos
y recursos de las Ciencias Sociales para fortalecer los
aprendizajes.

* Promover el trabajo activo participativo del estudiante,
mediante diferentes procedimientos para favorecer el
aprendizaje de las Ciencias Sociales.

* Aplicar a escala micro social (instituciones educati-
vas) la planificacion, mediante el proyecto educativo
de centro o institucional, para operativizar el proceso
ensefianza-aprendizaje.

+ |dentificar los efectos, tanto directos como indirectos,
como a corto o largo plazo, de la accidén humana sobre
el medio fisico, analizando y definiendo los conflictos
entre los distintos sectores o grupos sociales implica-
dos y la oportunidad de las medidas que se proponen
para evitar o corregir los desequilibrios ambientales.

* Explicar algunos de los grandes problemas demogra-
ficos actuales y tendencias migratorias, partiendo de
los paises con apenas crecimiento de la poblacion y
el de los paises con un crecimiento rapido de su po-
blacién y desequilibrado en relacién con los recursos
disponibles para identificar el movimiento natural y la
composicion por edades en El Salvador, América Cen-
tral, América y el mundo.

+ Caracterizar el desarrollo y transformacion reciente de los
medios de transporte y de las actividades relacionadas
con la recreacion y los servicios, utilizando este conoci-
miento para analizar el crecimiento de las areas urbanas y
algunos de los problemas que se plantean en ellas.

+ Ordenar y representar gréficamente la evolucion que
ha sufrido a lo largo de las diferentes épocas histéricas
en forma concreta la organizacion social y politica, de
las manifestaciones culturales, sefialando los principa-
les momentos de cambio en esa evolucion, para sefia-
lar periodos y acontecimientos concretos y distinguir
periodos sin cambios notorios y momentos de répida
transformacién.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS

Conocimientos disciplinares (saber)
+ Conocer el curriculo escolar de ciencias sociales y su
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planteamiento interdisciplinar en (1°y 2° ciclos educa-
cion bésica).

* Analizar los contenidos curriculares de ciencias sociales.

+ Conocer una amplia variedad de métodos, estrate-
gias, técnicas, recursos y materiales que facilitan la
ensefianza-aprendizaje de las ciencias sociales.

* Adquirir criterios y técnicas de evaluacion en ciencias
sociales.

+ Conocer y utilizar criticamente los conceptos y plan-
teamientos tedricos que abordan el estudio del espa-
cio, el territorio y la poblacién.

* Detectar y gestionar la complejidad de las dinamicas
de la poblacién, de la ciudad, el medio ambiente y el
paisaje.

Habilidades (saber hacer)

+ Disefiar, planificar y evaluar procesos de ensefianza-
aprendizaje de ciencias sociales en 1°y 2° ciclos de
educacion basica.

+ Manejar con habilidad el curriculo escolar vigente.

+ Utilizar adecuadamente un variado conjunto de proce-
dimientos y recursos de las ciencias sociales.

* Aplicar las tecnologias de la informacion y de la co-
municacion.

+ Disefar y gestionar proyectos.

* Analizar situaciones nuevas y complejas y disefiar es-
trategias alternativas para su solucién.

* Promover la aplicacion y el avance de los principios de
la sostenibilidad ecoldgica, social y econoémica.

+ Utilizar las tecnologias de la informacién y la comuni-
cacion especializadas

Actitudes (saber ser - saber estar). Competencias
académicas (saber trascender). Otras competencias
especificas

+ Adquirir habitos y destrezas para el aprendizaje auté-
nomo y cooperativo y promoverlo en los alumnos.

+ Desarrollar un espiritu critico y constructivo sobre las
informaciones sociales ofrecidas por los medios de
comunicacion.

+ Valorar la importancia de la investigacion educativa como
medio esencial para innovar y mejorar la labor docente.

4. CONTENIDOS

Unidad 1: Curriculo y Didactica aplicados a las
Ciencias Sociales

Objetivos:

]

Entender el conocimiento de la educacién como pro-
ceso de desarrollo sociocultural a partir de la investiga-
cion, produccion y aplicacion del curriculo y didactica
en las ciencias sociales para favorecer el desarrollo
de la dimensién personal, la capacidad de liderazgo
y autonomia.

Aceptar el desarrollo de las competencias necesarias,
a partir del curriculo y desarrollo curricular para que
los estudiantes realicen la programacion del area de
Ciencias Sociales.

Preparar en el manejo de métodos, técnicas de en-
sefianza-aprendizaje e instrumentos de evaluacion
contextualizando y teniendo en cuenta las teorias
para construir nuevos conocimientos, los procesos de
ensefianza y aprendizaje del area, su relacion con las
bases psicoldgicas del aprendizaje y las actuales ten-
dencias metodoldgicas.

Contenidos:

Documentos orientadores:

—Proyecto Educativo Institucional PEI.

—Proyecto Curricular Institucional PCI.

—Disefio Curricular Nacional DCN.

Organizadores del area y competencias en | y Il ciclos
de educacion bésica donde los estudiantes realizan la
practica.

Programaciéon anual diversificada. Unidades didac-
ticas: sesiones, médulos y proyectos de aprendizaje
para | y Il de educacién basica.

Metodologia activa relacionada con los hechos hist6-
ricos, el espacio geografico y la participacion ciudada-
na, afianzando el trabajo de campo, técnicas de obser-
vacién, entrevistas, situaciones vivenciales, paseos,
excursiones, etc. Seleccién de estrategias, métodos y
técnicas pertinentes para la ensefianza y aprendizaje.
Recursos y materiales: crea y evalua de acuerdo a los
contenidos y exigencias del &rea en | y Il ciclos de
educacion basica.

Evaluacion de los aprendizajes | y Il ciclos de educa-
cion basica: Técnicas, instrumentos, criterios e indica-
dores de logro, propios de las Ciencias Sociales.

Unidad 1: Las sociedades y los espacios
geograficos

Objetivos:

Leer e interpretar mapas, cartas geograficas, image-
nes fotograficas y satelitales, organizando la informa-
cion obtenida desde los mismos a través de diferentes



tipos de registros cuadros, diagramas, sintesis escri-
tas para conocer las caracteristicas mas destacadas
de un territorio.

+ Ubicar y describir los principales conjuntos espacia-
les a nivel local, nacional y americano a partir de las
relaciones entre los elementos y factores que los dis-
tinguen para explicar su localizacion y caracteristicas.

* Formular relaciones fundamentadas entre las condi-
ciones ambientales de un determinado espacio, las
actividades que en él despliega su poblacién y las
condiciones de vida de ésta a fin de valorar, criticar y
expresar soluciones.

* Explicar el modo y el grado en que, a través de sus
actividades, los grupos sociales han modificado el
ambiente, evaluando el significado y los alcances
del deterioro ambiental en los casos estudiados para
construir proyectos de soluciéon a la problematica
medioambiental.

+ Dar cuenta de las relaciones jerarquicas entre los di-
ferentes espacios geograficos en términos de sus ar-
ticulaciones politicas y de los vinculos econdmicos,
manifestando importantes contrastes en el interior del
territorio, a fin de reconocer que en la organizacion hay
territorios muy diferenciados en su papel e importancia.

Contenidos:
* Nociones sobre el espacio

—Localizacion absoluta y relativa. Coordenadas geo-
graficas.

—Material cartografico de diferente tipo y diversas es-
calas.

—Técnicas cartogréficas. Hidrogramas, climogramas,
diagramas de flujos. Imagenes satelitarias.

—Piramides de poblacion, graficos de barras y diagra-
mas circulares.

+ Elambiente

—Elementos y procesos del medio fisico. Tipos clima-
ticos, areas geomorfologicas, tipos de suelo, cuen-
cas hidricas, paisajes naturales. Procesos y formas
del modelado de los terrenos, procesos y tipos cli-
maticos, procesos y tipos de escurrimiento superfi-
cial, balance hidrico. Regiones locales, nacionales
y americanas.

—Riesgos naturales y catastrofes. Caracteristicas.
Incidencia en los asentamientos v las actividades
humanas. Respuestas y emprendimientos sociales.

—Recursos naturales no renovables. Aptitud y uso de
las tierras.

—Localizacion y evaluacion de los recursos.

—La poblacion, las actividades econdmicas y los es-
pacios urbano y rural

—Problemas ambientales a diferente escala. Estudio
de casos (deforestacion, erosion hidrica y edlica,
desertizacion, contaminacién ambiental, deterioro
de los ambientes costeros y areas de montafia, la
problemética de la biodiversidad).

—El cambio global y su impacto en El Salvador (efecto
invernadero, adelgazamiento de la capa de ozono,
lluvias acidas).

—Causas y perspectivas de solucién en debate. El de-
sarrollo sustentable. Instituciones vinculadas con la
preservacion del ambiente.

—La poblacién. Distribucién, composicién social, ta-
sas demogréficas, estructura ocupacional.

—Condiciones de vida. indices de calidad de vida. Mo-
vilidad geogréfica inmigracion y emigracion. Causas
y variaciones a lo largo del tiempo.

—Las actividades econdmicas, diferentes tipos. Loca-
lizacion, distribucion en el territorio y relaciones en-
tre las mismas. Sistemas productivos, comerciales y
financieros. Paisajes rurales y urbanos, contrastes
y conexiones.

—Diferentes tipos de explotacion rural. Los usos del
suelo. Distribucion de la tierra.

—Organizacion del trabajo. Nivel tecnolégico. Formas
de asentamiento humano.

—EI proceso de urbanizacion a nivel nacional, ameri-
cano y referencias basicas al mundial.

—Tipos de ciudades. Aglomeracion, area metropolita-
na, megaldpolis. Area de influencia.

—Jerarquia de centros urbanos. Cultura urbana.

—Los medios de transporte redes, movimientos, flujos
de transporte. Las distancias espaciales y tempo-
rales. Distancia y accesibilidad. La localizacién de
los asentamientos residenciales y de las actividades
economicas.

—La organizacién politica de los territorios.

—Organizacion politica del territorio a escala regional,
nacional, americana. Cambios en el tiempo. Sobe-
rania territorial.

—Los espacios terrestre, maritimo y aéreo. Las unida-
des politicas. Las fronteras.

—Localizacion.

—EI Salvador y América Latina en el marco de una
economia globalizada. Los bloques regionales.

Unidad 2: Las sociedades a través del tiempo. Cam-
bios, continuidades y diversidad cultural
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Objetivos:

+ Explicar una selecciéon de sucesos principales de la
historia mundial, de la cultura occidental, de El Sal-
vador y América Latina hasta la actualidad, recono-
ciendo, especialmente, los rasgos basicos del mundo
contemporéneo, a fin de identificar las circunstancias,
politicas, econémicas e ideoldgicas que inciden en al-
gun hecho relevante en la actualidad.

+ Reconocer y comprender las caracteristicas mas im-
portantes de las principales formas de organizacion
politica en la cultura occidental, sus transformaciones
y sus relaciones con otros niveles de la sociedad a fin
de analizar y valorar algunos problemas y realidades
politicas en la sociedad actual.

+ Reconocer en las sociedades latinoamericanas el en-
cuentro entre diferentes culturas indigenas, europeas
y africanas, a partir de fuentes de informacion: escri-
tas, orales, visuales, para su interpretacion cientifica,
social, econdmica, religiosa y cultural.

+ Valorar criticamente el legado histérico y cultural de la
comunidad local y nacional a la que pertenecen en el
marco del reconocimiento y el respeto por la identidad
sociocultural del resto de las comunidades nacionales,
mediante el aqui y el ahora, a fin de comunicar su
influencia en la sociedad actual.

« Situar cronoldgica y geograficamente y caracterizar
las grandes transformaciones y conflictos mundiales
que han tenido en el presente siglo, aplicando este
conocimiento para la comprension de algunos de los
problemas en El Salvador, América Central, América y
el mundo méas destacados de la actualidad.

Contenidos:

* Periodizacion de la historia mundial.

—Las unidades cronolégicas. Diferentes calendarios.
Las distintas duraciones del tiempo. Representacio-
nes gréficas.

+ Condiciones de produccion de las fuentes histéricas.
Modos de recuperacion, formas de utilizacion de las
mismas.

+ La historia de la humanidad y el proceso historico de
la cultura occidental.

* Elorigen de la humanidad. Las primeras comunidades
humanas. Principales hitos en el origen de las civili-
zaciones. Las unidades socioculturales del Cercano
Oriente.

« Las civilizaciones indigenas de América y de Africa.

* La Antigiiedad clasica en relacion con los elementos
culturales que conformaran la cultura occidental. La

En

tradicion judeocristiana. Su repercusion.

+ Lasociedad feudal y el mundo urbano y burgués. Re-
laciones basicas y contrastes entre el mundo cristia-
no-feudal, el bizantino y el musulman.

+ La expansion europea de los siglos XV y XVI y los
fundamentos del mundo moderno. La primera globa-
lizacion de la economia. La cultura moderna. Nuevas
formas de pensamiento y de sensibilidad.

+ La era del capitalismo. Afianzamiento de la civiliza-
cion industrial y de la sociedad burguesa. Las revolu-
ciones modernas. Modos de vida y maneras de pen-
sar el mundo.

—Modos de relacién entre Europa y los mundos no
europeos.

—Diversidades internas e impacto de la colonizacién.

—EI Salvador y América Latina hasta el siglo XIX.

- La diversidad sociocultural del continente.

- Los diversos significados de la conquista. Las revo-
luciones americanas.

- La insercion en el mercado capitalista a fines del
siglo XIX.

- Cambios, continuidades y conflictos en el seno de
la sociedad oligarquica. Su crisis.

+ El'mundo del siglo XX

—Cambios, crisis, crecimiento en la economia capi-
talista. Diferentes ritmos y alternativas socioeco-
némicas. Avance tecnoldgico y globalizacién de la
economia.

—Experiencias socioculturales y politicas en el marco
de la sociedad industrial. Los regimenes democrati-
cos y el Estado Benefactor. Los regimenes totalita-
rios: el nazi-fascismo y el comunismo.

—Persecuciones, discriminaciones y genocidios. El
Holocausto.

+ Las Naciones Unidas. El proceso de descolonizacion.

+ El Salvador contemporaneo en el marco latinoameri-
cano y mundial

—Expansion y agotamiento de la economia agroex-
portadora.

—Transformaciones sociales y politicas.

—Los regimenes militares en El Salvador.

—Crisis de la dictadura militar. Golpe de estado de 1979.

—El conflicto armado (1980-1992). Causas internas y
externas.

—El acuerdo de paz de 1992 y el proceso de demo-
cratizacion.

—Transformaciones sociales, politicas y econdmicas en
la década de los noventa y en los inicios del siglo XXI.

—La reforma del Estado. La transformacion econdmi-



ca. Los obstaculos para el crecimiento econdmico.
Los contrastes sociales.

Unidad 3: Las actividades humanas y la organi-
zacion social

Objetivos:

Comprender y explicar su presente como parte de un
proceso mas amplio por medio del cual, hombres y
mujeres, en su condicién de actores sociales condi-
cionados por las circunstancias, han asumido una
variedad de actividades y proyectos para analizar y
contrastar los modos de comportamiento de diferentes
grupos sociales.

Reconocer que la sociedad es una organizacion com-
pleja respecto a la cual no pueden formularse leyes
precisas, pero que puede ser comprendida y explicada
en sus lineamientos basicos a partir de determinada
informacién para analizar y comparar el significado y
el papel de las leyes en diferentes contextos sociales.
Registrar divergencias entre la explicacion y evalua-
cion de los hechos sociales planteadas por los actores
sociales y las interpretaciones que se ofrecen desde
el campo cientifico para analizar y explicar situaciones
sociales, a partir de relaciones entre datos cuantitati-
VOS.

Ofrecer algunas razones acerca de por qué la gente
frente a necesidades y problemas semejantes, pero
en contextos culturales diferentes, adopta comporta-
mientos disimiles a fin de analizar explicar los distin-
tos modos de relacion entre unidades socioculturales
diferentes.

Reconocer que las normas y principios que pautan las
relaciones sociales varian con el tiempo y en relacién
con diferentes condiciones economicas, politicas y
culturales a fin de hacer conexiones entre los modos
de comportamiento de los diferentes grupos sociales y
variables economicas, politicas y culturales..

Utilizar material cualitativo y cuantitativo para obtener
informacién sobre las actividades humanas y ofrecer
explicaciones sobre las mismas fundadas en pruebas
a fin de identificar y reconocer las relaciones entre fac-
tores que definen la calidad de vida.

Investigar las formas de organizacion del trabajo, re-
lacionandolo con el nivel tecnolégico y las normas la-
borales y econdmicas a fin de analizar en forma com-
parativa la informacion obtenida de diferentes fuentes.

Contenidos:

Relaciones sociales y organizacion social.

—Los grupos sociales primarios, tipos de familias, las
relaciones de parentesco. La familia a través del
tiempo y en la sociedad contemporanea.

—Las formas de socializacién. Ambito publico y priva-
do. La posicion de la adolescencia en el presente.
—Los grupos sociales secundarios, tipos, criterios en

que se funda su distincion.

—Las formas de regulacién de las relaciones sociales.

Organizacion econémica.

La actividad econdmica y los agentes econdmicos
empresas, Estado, familias.

—Las empresas, tipos. Los factores productivos. La
ganancia. Tecnologia y organizacion de la produc-
cion. Organizacion social de las empresas.

—Las familias. Modos de obtener ingresos. Tipos de
ingresos salarios, rentas, beneficios. Necesidades,
demanda de bienes y gasto familiar. Ingreso bruto e
ingreso disponible.

—EI Estado, politica economica, finanzas publicas. La
empresa publica.

El sector monetario y financiero. El dinero caracteristi-

cas, clases y funciones. Demanda y oferta de dinero.

Funciones de los bancos.

Sistemas econoémicos de mercado, central planificado,

mixtos.

El mundo del trabajo. Divisién técnica y social del tra-

bajo. Tecnologia y organizacién del trabajo. Condicio-

nes para el pleno empleo. Legislacion laboral. Movili-
dad de los trabajadores.

Formas de organizacion y relaciones entre los grupos

sociales en el &mbito econdmico.

El sector exterior. Exportacién, importacién, balanza

comercial.

El movimiento de capitales préstamos, inversiones y

transferencias de dividendos e intereses. La balanza

de pagos.

Globalizacion de la economia interdependencia y de-

sarrollos desiguales. Bloques econdmicos.

Lo politico y las formas de la politica

Diferentes sistemas politicos. Formas de gobierno, po-

deres, composicion y funciones.

Partidos politicos, regimenes electorales, principios

de legalidad y legitimidad. Las libertades publicas. Los

derechos humanos.

Unidades de solidaridad, desde la aldea a la nacion.

La nacion y el Estado. El nacionalismo, los movimien-

tos nacionalistas. Conflictos y solidaridades. Los orga-

nismos supranacionales.
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+ La democracia en El Salvador, normas juridicas ba-
sicas. Formas y canales de participacion ciudadana.
* Cultura

—La cultura y las culturas.

—Manifestaciones culturales especificas formas de
elaboracién, manifestacion, circulacion y distribu-
cion. Ambitos y componentes. Politicas sociocultu-
rales.

—Concepciones y practicas religiosas, relaciones en-
tre las diferentes religiones.

—Los medios de comunicacién informacion, cultura,
publicidad y consumo.

—La conflictividad social, causas, modos de expre-
sion, formas de procesarse.

—La discriminacién segun rasgos fisicos. El racismo,
concepto, casos y critica.

—Discriminaciones de sexo y género, cultural o etno-
centrismo.

5. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

La formacién integral desde un enfoque por competen-
cias, exige del estudiante la concepcién de un nuevo rol
en el proceso de aprendizaje, el de sujeto de su forma-
cion profesional, orientado al desarrollo de conocimien-
tos, habilidades, actitudes y valores que le permitan una
actuacion.

El docente como orientador ha de ser capaz de generar,
en un ambiente de participacion y dialogo, situaciones
de aprendizaje que potencien en los estudiantes la cons-
truccion autonoma y responsable de competencias pro-
fesionales, y evaluacién centrada en el estudiante como
sujeto de aprendizaje.

El docente debe ser consciente que necesita tener un
conjunto de estrategias didacticas para ser utilizadas
seguin lo requiera la situacion, no existe una Unica es-
trategia didactica para la multiplicidad de situaciones
de aprendizaje, la eleccién, adaptacién y/o recreacién
de las mismas dependera del contexto, el contenido” y
el “propdsito” docente. Se sugiere aplicar estrategias
orientadas a propiciar en los estudiantes su autonomia,
lo cual implica un trabajo progresivo y de seguimiento
permanente. Utilizar los recursos necesarios y los “dis-
ponibles” en el lugar de trabajo. Utilizacién del método
expositivo para la explicacién de la asignatura, con apo-
yo de textos, presentaciones y transparencias.

Bl

Los alumnos trabajaréan en el aula sobre material didac-
tico elaborado para 1° y 2° ciclos de Educacion Basica
(primaria).

El alumnado elaborara un trabajo de libre eleccion cuyos
resultados se comunicaran y debatiran en el Grupo-cla-
se. Dicho trabajo versara sobre una tematica de Cien-
cias Sociales presente en el programa de estudio y el
disefio de una Unidad Didactica derivada de ella.

En la metodologia se combinaran los procedimientos
discursivos, en los que el profesor ofrecera los apuntes y
explicaciones necesarios a través de clases magistrales,
y los procedimientos practicos y participativos, que ten-
drén como obijetivo aplicar en el aula los conocimientos
adquiridos y un amplio conjunto de estrategias didacti-
cas caracteristicas del area de Ciencias Sociales. Por
consiguiente, las clases se deben transformar en una
comunidad de aprendizaje donde poder desarrollar di-
versos recursos y métodos de actuacion educativa.

Estrategias para la ensefianza

+ Estrategias de aproximacion a la realidad.

« Estrategias de busqueda, organizacion y seleccion de
la informacidn.

+ Estrategias de descubrimiento.

+ Estrategias de problematizacion.

+ Estrategias de trabajo colaborativo.

Estrategias para el aprendizaje

+ Estrategias de ensayo. Estrategias de organizacion.
+ Estrategias de control de la comprension.

+ Estrategias de planificacion.

+ Estrategias de regulacion, direccion, y supervision.
« Estrategias de autoevaluacion.

+ Estrategias de apoyo o afectivas.

Estrategias y Técnicas de aprendizaje:

+ Observando fendmenos: Registro de datos. Entrevis-
tas. Autoinformes. Cuestionarios (técnicas).

+ Comparando y analizando datos: Emparejamiento.
Subrayados. Toma de apuntes. Tablas comparativas.
Consulta de documentos. (Técnicas).

+ Ordenando hechos: Elaboracion de indices. Inventa-
rios, colecciones, Registros. Distributivos y ordenacio-
nes. (técnicas).

+ Clasificando y sintetizando datos: Glosarios, Resume-
nes, Esquemas, Diagramas y Cuadros. (técnicas).

* Representado fendmenos: Diagramas, Mapas con-
ceptuales, Planos, Maquetas, Periodicos.(técnicas)



+ Reteniendo datos: Repeticiones, Asociaciones, Ima-
genes. Elaboracién de fichas.(técnicas)

* Recuperando informaciones: Construccion de referen-
cias, Técnicas de repaso, Actualizaciones.(técnicas)

* Interpretando informaciones: Parafraseando, Argu-
mentaciones. Explicacion por metaforas, analogias,
parabolas, etc. Hipotesis. Fichas deductivas. (técni-
cas)

+ Transfiriendo habilidades: Autointerrogacién. Genera-
lizaciones, etc. (técnicas)

+ Demostrando aprendizajes: Presentacion de trabajos
e informes. Elaboracién de juicios. Sentencias.(técni-
cas)

+ Valorando los aprendizajes alcanzados: Elaboracion
de pruebas integrales. Exdmenes y Bancos de pre-
guntas. (técnicas)

Para que el alumno pueda comprobar por si mismo la
consecucion de los aprendizajes, se deberan proponer
diversos ejercicios y actividades en cada nucleo tema-
tico. Para cada una de las unidades se sugieren a con-
tinuacion el desarrollo de diversos contenidos procedi-
mentales.

Para la unidad 1, se recomienda la ejecucién de los si-

guientes procedimientos:

* Recoleccion de informacién sobre las caracteristicas
de los estudiantes sobre las areas personales, socia-
les y afectivas.

+ Secuenciacion de contenidos y estrategias metodolé-
gicas.

+ Seleccion de contenidos para disefiar y aplicar la pla-
nificacion didactica de Ciencias Sociales.

+ Seleccion de métodos y técnicas de ensefianza-
aprendizaje para los Ciencias Sociales.

+ Construccion de recursos didacticos para la ensefian-
za-aprendizaje de las Ciencias Sociales.

« Utilizacion pertinente de métodos, técnicas, recursos y
medios para la ensefianza de las Ciencias Sociales.

Para la unidad 2, se recomienda la implementacion de

los siguientes procedimientos:

+ Seleccion y recoleccion de informacion sobre el espa-
cio geografico desde material cartogréfico especifico
(Hidrogramas, climogramas, diagramas de flujos).

+ Seleccion de material cartografico de acuerdo a la in-
formacion buscada.

+ Contrastacion de la informacion proporcionada por
mapas a diferente escala.

+ Elaboracion de planos y mapas sobre fuentes indirec-
tas 0 mediante observacion directa.

+ Utilizacion de instrumentos de orientacion y de medi-
cion de creciente complejidad.

+ Andlisis, comparacion y vinculacién de la informacion
obtenida sobre los espacios geograficos a través de
diferentes registros (imagenes satelitarias, fotografias
aéreas, mapas topograficos, cuadros y graficos espe-
cificos).

+ Analisis de las relaciones de creciente complejidad en-
tre los elementos del medio natural.

+ Comparacion de espacios geograficos a partir de la
relacion entre distintas variables sociales.

+ Jerarquizacion de los espacios a partir de las relacio-
nes entre los mismos.

Para la unidad 3, se pueden desarrollar los siguientes

procedimientos:

+ Relacion entre diferentes unidades cronolégicas.

+ Secuenciacion de hechos, fendmenos del proceso his-
térico mundial.

+ Expresion gréfica de procesos cronolégicos (diagra-
mas, cuadros cronolégicos, ejes temporales).

+ Ordenamiento cronolégico de diferentes tipos de fuen-
tes.

+ Ubicacién de hechos y acontecimientos en diferentes
calendarios.

+ Andlisis de las relaciones entre las actividades huma-
nas/las ideas/ y las creencias/las circunstancias socia-
les.

* Investigacion de diferentes clases de cambio historico
economico, politico, cultural.

+ Andlisis y conexiones entre causas de diferente natu-
raleza.

+ Distincion entre causas y motivos.

+ Andlisis y comparacion de diferentes interpretaciones
sobre el pasado.

+ Vinculacion de las diferentes interpretaciones del pa-
sado con los materiales de los que se extrajo la infor-
macion.

+ Seleccion, analisis, comparacion y vinculacion de la
informacidn proporcionada por un conjunto de fuentes.

Para la unidad 4, se sugiere desarrollar los siguientes

procedimientos:

+ Distincion de grupos sociales en base a determinados
criterios.

* Andlisis y contrastacion de los modos de comporta-
miento de diferentes grupos sociales.
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+ Conexiones entre los modos de comportamiento de
los grupos sociales y variables de diferente indole
(econdmicas y politicas, culturales).

* Andlisis y comparacion de las formas de organizacion
del trabajo en relacién con el nivel tecnoldgico y las
normas laborales.

* |dentificacion y reconocimiento de las relaciones entre
factores que definen la calidad de vida.

+ Analisis y comparacion del significado y el papel de las
leyes en diferentes contextos sociales.

+ Analisis de la incidencia de las normas sociales sobre
los diferentes grupos sociales.

+ Conexiones entre las transformaciones en las normas
sociales y los cambios en otros

+ Aspectos de la vida social (politicos, tecnolégicos,
econémicos).

* Andlisis y explicacion de los distintos modos de rela-
cion entre unidades socioculturales diferentes.

+ Comparacion y evaluacion fundada de las normas y
principios en que se basan los comportamientos so-
ciales.

+ Comparacion y evaluacion de la informacion ofrecida
por los distintos medios de comunicacion.

+ Articulacién de la informacion proporcionada por fuen-
tes de diferente naturaleza.

+ Disefio de material grafico para registrar y clasificar la
informacién en términos de relaciones.

+ Analisis y explicacién de situaciones sociales a partir
de relaciones entre datos cuantitativos.

+ Explicacion de situaciones sociales desde la perspecti-
va de los actores sociales involucrados en las mismas.

* Andlisis comparativo de la informacion obtenida a tra-
vés de fuentes estadisticas con la recogida desde los
testimonios de los actores sociales.

+ Elaboracién de clasificaciones a partir de la relacién
entre variables de diferente naturaleza.

6. ESTRATEGIAS DE EVALUACION

En las evaluaciones de los aprendizajes esperados en
la asignatura se debe implementar evaluaciones diag-
nésticas, formativas y sumativas. En todos los casos es
sumamente importante que el docente sefiale al alumno
o0 alumna los aspectos logrados y aquéllos por lograr, de
modo que la evaluacion le aporte informacion util acerca
de qué se espera de él 0 ella y cuales son las areas que
tiene que trabajar mas.

Cabe destacar que no todas las actividades de evalua-
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cion deben traducirse en notas; incluso, en determinados
casos, calificar puede ser contraproducente, especial-
mente cuando los alumnos y alumnas no han tenido la
oportunidad de acceder a los aprendizajes involucrados.
Sin embargo, la calificacion se debe realizar, y muchas
veces constituye un estimulo para los estudiantes el sa-
ber que su trabajo sera calificado.

7. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Amin, Samir (1999). E capitalismo en la era de la globali-
zacion. Barcelona: Paidos-Estado y Sociedad.

ARosTEGUI, J. (2001). La investigacion historica: teoria y
método. Barcelona: Critica.

BersTeN, S. (1996). Los regimenes politicos del siglo XX.
Barcelona: Ariel.

Bosslio, Norberto; y otros (1995). Diccionario de politica.
México: Siglo XXI.

Bossio, Norberto (1987). La teoria de las formas de go-
bierno en la historia del pensamiento politico. Méxi-
co: FCE.

CARPENTIER, J.; y otros (1994). Breve historia de Europa.
Alianza Editorial.

CLement Norris, Pool J.; y Carrillo, M. (1994). Economia:
enfoque América Latina. 4.2 edicion. México: Mc
Graw-Hill.

CasTeLLs, Manuel (1999). La era de la informacion. Vols.
I, 11y 11I. Siglo Veintiuno Editores.

DeL Acego IsAEz, E.; Brie, R. J. (2001). Diccionario de
sociologia. Buenos Aires: Claridad.

Duvercer, M. (1987). Los partidos politicos. México:
FCE.

Emser, C.R.; y Ember M. (1997). Antropologia cultural.
Madrid: Prentice Hall.

Garcia DeLeapo, Daniel (2000). Estado-nacion y globali-
zacion. Buenos Aires: Ariel.

Geertz, C. (2003). La interpretacion de las culturas. Bar-
celona: Gedisa.

Gippens, A. (1999). Sociologia. Madrid: Alianza.

GonziLez, Jose M. y Quezada, Fernando (Comps.)
(1988). Teorias de la democracia. Barcelona:
Anthropos.

GonzALez, |.; Guimera, C.; y Quinquer, D. (1987). Ense-
fiar historia, geografia y arte. Barcelona: Laia.

GurevicH; y otros (1999). Notas sobre la ensefianza de
una geografia renovada. Buenos Aires: Aique.

Hampson, Norman (1974). Historia social de la Revolu-
cion francesa. Alianza Editorial.

Harris, M. (1990). Antropologia cultural. Madrid: Alianza.



Harris, M. (1998). Introduccion a la antropologia general.
Madrid: Alianza.

Hosssawm, Eric (1995). Historia del siglo XX. Editorial
Critica.

MeLLon, J. A. (2002). Las ideas politicas del siglo XXI.
Barcelona: Ariel.

MiNisTERIO DE EDUCACION DE EL SaLvapor (1994). Historia
de El Salvador, Tomo | y II.

Mori, Giorgio (1983). La revolucion industrial. Editorial:
Critica.

NavaL, C.; y Las Palas, J. (Eds.) (2000). La educacion
civica hoy. Navarra: Eunsa.

Perez Brianol, Héctor (1985). Breve historia de América
Central. Madrid: Alianza.

PLans, Pedro; y otros (1993). Geografia fisica-Geografia
humana. Pamplona: EUNSA.

Roig, Joan (1995). Atlas historico. Ediciones Vicens Vi-
Ves.

RossetTi, José P. (2001). Introduccion a la Economia.
18.2 edicion. México: Oxford University Press.
SarToRI, G. (2000). La politica, logica y método en las

ciencias sociales. México: FCE.

SarTORI, G. (1987). Partidos y sistemas de partidos. Ma-
drid: Alianza.

Torres Rivas, Edelberto. Et al. (1975). Centroamérica
Hoy. México: S. XXI.

Torres Rivas, Edelberto (coord.) (1993). Historia General
de Centroamérica. Madrid: FLACSO.

UNED (1996). Geografia general. 1.2 edicidn. 2. imp.
Madrid: Universidad Nacional de Educacion a Dis-
tancia,

VipAL ViLLa, J. M.; Martinez Peinado, J. (1994). Estructura
economica y sistema capitalista. Madrid: Pirdmide.

VaReLA, R. (2005). Cultura y poder. Una visién antropolo-
gica para el analisis de la cultura politica. Barcelona:
Anthropos.

Varios AuTores (1989). Historia Universal Siglo XXI. 37
volumenes. Editorial Siglo XXI.. (Se recomiendan
los volumenes 1, 5, 8, 9, 10, 11, 12, 14, 24, 25, 26,
27, 28, 29, 30, 31, 32, 34).

Practica Docente |
1. GENERALIDADES

+ Numero de orden: 25
+ Cadigo: PDI
* Prerrequisito: 68 UV acumuladas
+ NUmero de horas clase por ciclo: 200 horas
(80 tedricas, 120 préacticas)
+ Duracion de la hora clase: 50 minutos
+ Duracion del ciclo en semanas: 16 semanas, minimo
+ Unidades Valorativas: 10 UV
+ |dentificacion del ciclo académico: V

2. DESCRIPCION

La asignatura Practica Docente | es un eje fundamental
para fortalecer habilidades, destrezas y actitudes afines al
ejercicio docente. En esta asignatura, se desarrollan pa-
ralelamente dos procesos: la practica docente en el aula
y un proceso de investigacion-accion, los cuales deberan
realizarse en un mismo centro educativo, con el fin de que
el futuro docente tenga la experiencia de relacionar la teo-
ria con la practica, atendiendo a las necesidades de vul-
nerabilidad de cada estudiante o en riesgo de exclusion.

La Practica Docente | permite al futuro profesor com-
prender los factores y las variables que intervienen en el
proceso de ensefianza-aprendizaje segun la especiali-
dad de su formacion y aplicar las teorias y las didacticas
correspondientes a la especialidad.

Se desarrolla en el quinto ciclo de estudios para que el
docente en formacién observe la actividad académico-
administrativa y asista al profesor titular en su quehacer
en el aula. El programa se desarrollara en 200 horas,
divididas en 80 horas tedricas, que serviran para que
los docentes de las instituciones de Educacion Superior
(IES) induzcan a los futuros docentes en el dia a dia del
centro escolar, y las 120 horas restantes seran utilizadas
en su préactica docente.

El programa comprende tres unidades. La primera co-
rresponde a la fase de observacion, en la cual el futuro
docente caracteriza y sistematiza la informacién concer-
niente a los aspectos culturales, sociales y de funciona-
miento de la escuela (los roles que juegan los maestros,
los padres de familia y los estudiantes, la incidencia de
los recursos y la metodologia que utiliza el docente de la

=



especialidad y los de planta de otras especialidades en
el proceso de ensefianza aprendizaje; las relaciones de
trabajo y cooperacion del centro educativo y su entorno).

La segunda unidad es la fase de asistencia al docente
tutor. En esta, el futuro docente se integra a las diferen-
tes actividades que se realizan en el centro educativo y
en el aula, segun la especialidad, con el fin de colaborar
en la ejecucion de actividades pedagégicas que le per-
mitan adquirir experiencia en la elaboracion de la plani-
ficacion didactica de forma colegiada (tutor-practicante)
sobre el desarrollo de los contenidos curriculares, apoyo
en disefio y elaboracion de recursos didacticos e instru-
mentos de evaluacion.

En la tercera unidad, el docente en formacion, parale-
lamente a la asistencia técnica al docente tutor, disefia
un plan de accién para resolver una situacion-problema
identificada en el diagnostico de la caracterizacidn del
centro escolar y de los alumnos que esté relacionada
con su especialidad. Este deber ser relevante y permi-
tir el fortalecimiento de las competencias, aplicando la
metodologia de investigacidn-accion y apoyandose con
el docente tutor. El plan sera presentado a la IESy a la
direccion del centro educativo, a fin de ser utilizado como
insumo de la Préctica Docente II.

3. OBJETIVO GENERAL

+ Desarrollar habilidades, destrezas y actitudes afines al
ejercicio docente a partir de la identificacion y el ana-
lisis de los procesos de ensefianza-aprendizaje en la
escuela, con el propdsito de preparar al futuro docente
para insertarse en la realidad institucional y proponer
alternativas para la mejora de la practica educativa,
segun su especialidad.

4. CONTENIDOS

Unidad 1. Conociendo la escuela y su entorno
Tiempo: 40 horas (16 tedricas y 24 practicas)
Objetivos:

+ Analizar el proceso educativo de su centro de practica por
medio de un diagndstico institucional y de aula, que permi-
ta al docente en formacion caracterizar su entorno.

* Analizar las orientaciones de la practica docente y los
roles de los diferentes actores que intervienen en ella
para su debida aplicacion.
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Contenidos:

+ Fundamentacién de la practica docente.
—Orientaciones de la practica docente.

* Roles de los actores de la practica docente.
—Instituciones de Educacion Superior (IES).
—Centros escolares de practica docente.
—Ministerio de Educacion.

+ Diagndstico:

—Institucional del centro de practica docente.
—Aula o lugar especifico (segun especialidad), donde
realizara la practica docente.

Unidad 2. Interactuando en el aula, la escuela y

su entorno

Tiempo: 104 horas (32 tedricas y 72 practicas)

Objetivo:

+ Asistir al docente tutor en los procesos educativos, in-
teractuando en el aula, la escuela y su entorno, para el
desarrollo profesional del docente en formacion.

Contenidos:

+ Curriculo: Fundamentos, fuentes y principios.

* Adecuacién curricular.

* Planificacion didactica y sus componentes de acuerdo
a su especialidad y nivel.

Unidad 3. Indagando en el aula y su entorno

Tiempo: 56 horas (32 tedricas y 24 practicas)

Objetivo:

* Realizar procesos de investigacién-accion en el aula,
la escuela y su entorno para que el docente en forma-
cién conozca las situaciones que inciden en el proceso
de ensefianza aprendizaje, a fin de proponer alternati-
vas que contribuyan a mejorar las practicas educativas
en el aula, segun su especialidad.

Contenidos:

* Investigacion educativa: investigacion accion.

* Plan o proyecto de accidén como respuesta a la proble-
matica diagnosticada, segun su especialidad.

* Informe de la practica docente I: Reflexidn critica.

5. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

La Practica Docente | se ejecutara de forma tedrica y
practica. Este proceso inicia con sesiones de orientacion
general por parte de la IES, luego pasar a temas espe-
cificos tutorados por el docente del centro escolar. En el
desarrollo de las clases tedricas (presenciales) se sugie-



re realizar conferencias, foros, talleres, conversatorios,
visitas de campo, reflexion critica sobre la practica en
el aula entre los actores clave, experiencias exitosas,
trabajo cooperativo, colaborativo y autbnomo y practicas
con NTIC; microensefianza, circulo de estudio y otros.

La IES, atendiendo las orientaciones de la Practica
Docente apoyara directamente al estudiante con los li-
neamientos para desarrollar su practica docente en los
respectivos centros escolares seleccionados, el Minis-
terio de Educacion dara seguimiento en los centros de
practica, previo envio de la organizacion y distribucion
de estudiantes de la misma.

6. ESTRATEGIAS DE EVALUACION

La estrategia de evaluacion que se utilizara en esta asig-
natura tendra una ponderacion del 40 % en la aplicacion
de dominios tedricos, los cuales se reflejaran en el dise-
fio del diagndstico, en la elaboracion del informe, otros.

EI 60 % restante sera evaluado con el componente prac-
tico, a través de la aplicacion de los fundamentos de
investigacion accion, asistencia al docente y la presen-
tacion del informe del resultado de esta practica.

El responsable de la asignatura establecera los criterios
de evaluacion, técnicas e instrumento que utilizara en
este proceso.
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Desarrollo Curricular Lenguaje V:
Comunicacion Oral

1. GENERALIDADES

+ Numero de orden: 26

+ Caodigo: DCLV

* Prerrequisito: Desarrollo Curricular Lenguaje IV Co-
municacion Escrita

+ NUmero de horas clase por ciclo: 80 horas
Duracion de la hora clase: 50 minutos

+ Duracion del ciclo en semanas: 16 semanas, minimo

+ Unidades Valorativas: 4 UV

+ |dentificacion del ciclo académico: VI

2. DESCRIPCION

En la practica de las relaciones interpersonales es la co-
municacion oral la que se presenta con mayor frecuen-
cia. Se presenta en el hogar, en la oficina, en la calle...
generalmente en cualquier lugar en el que haya mas de
una persona. También se da, incluso, entre distancias
remotas, a través de conexiones que permite la tecnolo-
gia moderna, como el teléfono y el Internet. Es por esta
razén que el desarrollo de habilidades comunicativas
orales siempre ha adquirido una importancia relevante
en comparacion a los otros sistemas de comunicacion.

En los ultimos afios el sistema educativo salvadorefio ha
puesto especial atencidn a la expresidén y comprension
oral, abordando su tratamiento en los nuevos programas
de estudio de Educacion Basica publicados en el afio
2008, e implementando proyectos y programas focaliza-
dos que buscan habilitar a los docentes en servicio para
un mejor desempefio profesional.
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La asignatura Desarrollo Curricular Lenguaje IV: Comuni-
cacion Oral tiene como proposito incidir en las practicas
pedagogicas del aula, de tal modo que el futuro docente
tenga las habilidades necesarias para la implementacion
de estrategias didacticas para el desarrollo de capaci-
dades y competencias de la expresidon y comprension
oral de sus alumnos. Para ello, es necesario, primero,
tratar las diferentes concepciones que hasta ahora se
han planteado en relacion a los cédigos orales y aquellos
que los auxilian, los tipos de textos orales, las situacio-
nes de comunicacion y las estrategias discursivas que
se emplean en las interacciones verbales; en segundo
lugar, enfatizar en los medios técnicos que transmiten
y codifican los mensajes, destacando la utilizacion de
recursos expresivos y sugestivos que presentan la in-
formacion de acuerdo a diversos tipos de intenciones; y,
por ultimo, enfocar la atencion el las formas particulares
de evaluar la comprension y expresion oral, describiendo
sus principales técnicas e instrumentos.

3. OBJETIVO GENERAL

+ Producir e interpretar textos orales, utilizando las es-
trategias de expresion y comprension oral, las estruc-
turas textuales especificas de cada género y respe-
tando las etapas del proceso de textualizacion, a fin de
comunicarse de manera efectiva y precisa.

4. CONTENIDOS
Unidad 1. La comunicacion oral

Objetivo:

+ Participar en actividades comunicativas orales, uti-
lizando las estrategias de expresion y comprension
oral, a fin de interactuar de manera efectiva y precisa
con otras personas.

Contenidos:
* La comunicacion oral y a comunicacion escrita. Dife-
rencias
+ Cddigos no verbales de la comunicacion oral
—El gesto y el movimiento corporal
—El espacio social y la distancia
—El tiempo
—Cualidades de la voz y pronunciacion
+ Tipos de textos orales segun los interlocutores
+ Agrupamientos para llevar a cabo actividades orales
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enelaula
+ La habilidad de la comprension oral
—Estrategias de comprension oral
—Actividades metodoldgicas para el desarrollo de la
comprension oral
+ La habilidad de la expresién oral
—Estrategias para la expresion oral
—Actividades metodoldgicas para el desarrollo de la
expresion oral.
—Lectura de Versos sencillos de José Marti.

Unidad 2. Los textos orales

Objetivo:

* Participar en situaciones comunicativas orales, utili-
zando las estrategias de expresion y comprension oral,
las estructuras textuales especificas de cada género
y respetando las etapas del proceso de textualizacion,
a fin de interactuar de manera efectiva y precisa con
otras personas.

Contenidos:

* Los textos de la comunicacion oral y su didactica
—La narracioén, la biografia y la autobiografia
—La descripcion, el retrato y el autorretrato
—EI mondlogo, el dialogo y la conversacion
—La exposicion y el informe
—El debate
—La entrevista
—El proceso de textualizacion oral

+ La oralizacion de la comunicacion escrita y su didac-
tica.

—La lectura en voz alta

—La recitacion

—La cancion

—La dramatizacion y el discurso teatral.
—Bases didacticas de la expresion oral.
—Lectura de Cuentos de cipotes de Salarrué.

Unidad 3. Los medios técnicos de comunicacion
oral

Objetivo:

* Analizar actividades comunicativas orales producidas,
utilizando medios técnicos de comunicacién para de-
terminar los codigos y signos que evidencian, disfra-
zan o refuerzan los mensajes.

Contenidos:



+ El teléfono.
* Laradio.
* Los cddigos plurales y la comunicacion oral.
* Los signos de la imagen.
—La morfologia de la imagen.
—La sintaxis de la imagen.
—La retorica de la imagen.
* Elcine.
* La television y el video.
* Los dibujos animados.
* La publicidad y la propaganda.
—El lenguaje de la publicidad.
—Lectura de Andanzas y malandanzas de Alberto Ri-
vas Bonilla.

Unidad 4. Evaluacion de la comunicacion oral

Objetivo:

+ Evaluar la comunicacién oral, utilizando técnicas e ins-
trumentos para el analisis y recogida de datos, con el
fin de desarrollar habilidades en la toma de decisiones
respecto al proceso de ensefianza y aprendizaje.

Contenidos:
+ Modelo evaluador de la comunicacion oral
+ Técnicas para la recogida de datos
—Observacion
—Entrevista
—Encuesta
—Analisis de tareas
+ Técnicas para el analisis de datos
—Triangulacion
—Analisis de contenido
* Instrumentos para la recogida de datos
—Anecdotario
—Lista de control
—Escala de valoracion descriptiva
—Escala de autoevaluacion
—Grabacién
—Cuestionario
—Matriz de valoracion (Rubrica)
—Malla de correccion
—El analisis del discurso oral

5. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS
La asignatura Desarrollo Curricular Lenguaje IV: Comu-

nicacion Oral se concibe bajo la modalidad de taller, ya
que de otro modod no es posible aprender a producir y

a comprender textos orales, es decir, sin practicar una
y otra vez. En ese sentido, el docente que imparta esta
materia no debe esperar a llegar al final para empezar a
motivar en su estudiantado la produccion de textos.

Para el desarrollo de los contenidos de esta asignatura,
el docente utilizara y modelara las actividades didacticas
para el proceso de expresion y comprension oral, ha-
ciendo énfasis en una estrategia fundamental: el taller;
por lo que debera dedicarse un porcentaje no menor del
15% de la carga horaria general a esta préactica.

Es importante recalcar que las producciones textuales
deben ser constantes buscando el perfeccionamiento por
medio de la practica, de modo que el alumno utilice la len-
gua teniendo en cuenta los diferentes usos y registros, lo
cual exige considerar el contexto de produccion, es decir,
el ajuste a las intenciones que se persiguen y a las situa-
ciones en que se producen los actos de comunicacion.

En la planificacion didactica deberan incorporarse los
contenidos procedimentales y actitudinales necesarios
asociados a los contenidos conceptuales propuestos
en cada unidad, de modo que sea el docente quien los
determine, disefie y evalle, de acuerdo a las peculiarida-
des situacionales, a las caracteristicas de los estudian-
tes y al tipo de competencia a desarrollar.

Dada las innumerables facilidades para el acopio de in-
formacion y el cambio constante en el conocimiento, se
privilegiara también la investigacion como método funda-
mental para el aprendizaje y el desarrollo de contenidos,
con el objetivo de que sea el alumno quien realice su
propia experiencia en el logro del saber. El aula sera el
centro de estudios y de investigacion, en donde los co-
nocimientos se iran construyendo dia a dia a través de la
practica, la discusion y la reflexiéon guiada y organizada
por el docente.

La planificacion de experiencias de ensefianza —apren-

dizaje debe cumplir al menos los siguientes requisitos:

* énfasis en la aplicabilidad del aprendizaje;

« construccion de aprendizaje en la resolucién de pro-
blemas;

* concepcion del aprendizaje como un proceso abierto;

* énfasis en situaciones cercanas a los intereses de
los estudiantes;

+ rol activo del alumno.
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6. ESTRATEGIAS DE EVALUACION

Los contenidos de la asignatura seran evaluados segun

las orientaciones del enfoque comunicativo y por com-

petencias, el cual tiene tres funciones fundamentales:

+ orientar el aprendizaje al inicio del curso para diagnos-
ticar el nivel de entrada del estudiante;

* reglamentar el aprendizaje, que tiene como propésito
reorientar en el proceso; y

« certificar el aprendizaje, que permite averiguar el nivel
alcanzado por el estudiante.

El docente deberd disefiar actividades de evaluacion
que pueden ser cualitativas y cuantitativas; sin embar-
go, se debera poner especial énfasis en las primeras,
ya que son éstas las que responden a los atributos de
las competencias, implicando acciones operativas desa-
rrolladas generalmente mas alla del espacio del pupitre
y del aula, y que involucran la movilizacion de saberes
conceptuales, procedimentales, y actitudinales en “una
sola exhibicion”. Ejemplo de estas formas cualitativas
son: el proyecto, la solucién de casos, las producciones
textuales orales, los analisis textuales, el portafolio de
evidencias, el debate escolar, la campafia de promocion,
la dramatizacion, la estampa, el cartel, el collage y otras
producciones. Para este tipo de evaluaciones el docente
debera elaborar indicadores de logro, de desempefio o
de evaluacion que puedan ser valorados a través de ins-
trumentos como: listas de cotejo, escalas de valoracion,
rabricas y otros, que también permitan la conversion a
términos cuantificables. Aqui es importante que se utili-
cen las técnicas e instrumentos de analisis y de recogida
de datos planteados en la Gltima unidad.

Las pruebas objetivas serviran para confirmar la adqui-
sicidn de saberes declarativos, necesarios para avanzar
luego en el dominio de los saberes procedimentales y
actitudinales; estos ultimos seran evaluados con prue-
bas disefiadas segun el enfoque por competencias, el
cual incluye criterios e indicadores para graduar las ha-
bilidades desarrolladas. Los instrumentos utilizados son,
generalmente, las listas de cotejo, las matrices de valo-
racion (rubricas) o las mallas de correccion, entre otros.

En esta asignatura es necesaria la produccion de tex-
tos orales, por lo que el docente debera implementar
estrategias de evaluacion para asegurarse de que cada
alumno haya desarrollado como minimo un ejemplo por
cada tipo de texto. En esta parte, seré obligatorio el uso
del portafolio.
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Desarrollo Curricular Matematica IV
1. GENERALIDADES

+ NUmero de orden: 27
+ Codigo: DCMIV
* Prerrequisito: Desarrollo Curricular Matematica Il
* Numero de horas clase por ciclo: 80 horas
(48 practicas, 32 tedricas)
+ Duracion de la hora clase: 50 minutos
* Duracion del ciclo en semanas: 16 semanas, minimo
+ Unidades Valorativas: 4 UV
« |dentificacion del ciclo académico: VI

2. DESCRIPCION

En esta asignatura se desarrollaran contenidos referidos
tanto a los conceptos como a los procedimientos que co-
rresponden ser trabajados en funcién de la ensefianza.
Esta separacion no implica proponer el estudio aislado
de los mismos, se trata de profundizar en el conocimien-
to de ambos tipos de contenidos matematicos, incorpo-
rando en la medida de lo posible, el analisis historico-
epistemoldgico de los mismos.
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Se busca también determinar el conjunto de problemas
para los cuales un cierto concepto da las herramientas
para llegar a la solucién y de vincularlo con los campos
conceptuales correspondientes, con especial énfasis en
las dificultades de traduccién de problemas expresados
en lenguaje comun al lenguaje matematico y vicever-
sa; lo que contribuye al conocimiento de las ventajas y
dificultades de cada lenguaje en funcion de mejorar la
ensefianza. Todo esto colabora a mejorar la compren-
sion sobre la gestacion, cohesidn e integracién de los
conceptos matematicos y su relevancia social, a la vez
que los ayudara a entender el proceso de apropiacion y
a orientar su ensefianza.

Los programas de estudio vigente, para primero y segun-
do ciclo, enfatizan en el enfoque “Resolucion de Proble-
mas”; pero hasta hace muy poco tiempo los problemas
se consideraban como una aplicacién de lo aprendido y
no como una herramienta para la construccion de con-
ceptos y algoritmos. Por lo que, los contenidos deberan
abordarse con énfasis en el enfoque y las competencias
matematicas definidas en el curriculo: Desarrollo del pen-
samiento légico matematico, Comunicacién con lenguaje
matematico y Aplicacion de la matematica al entorno.

En consecuencia, se sugiere que la formacién docente le
dedique especial atencion a interpretar las formas de pen-
samiento de los estudiantes para organizar su ensefianza.

Se propone abordar el estudio de ciertas teorias cen-
trales y de conceptos fundamentales que permiten
comprender algunas caracteristicas de la ensefianza de
la matematica. Para ello la materia propone un acerca-
miento al estudio de ciertos fendomenos de la ensefianza
usual de la matematica estudiados por Brousseau, y a
los conceptos centrales de su Teoria de Situaciones.
Se consideraran también los aportes de la teoria de la
Transposicion Didactica de Chevallard para interpretar
los fendmenos ligados a la comunicacion y transforma-
cion de los saberes a ensefiar. La Teoria de los Campos
Conceptuales de Vergnaud ofrece también a la didacti-
ca una manera diferente de entender las relaciones en-
tre Psicologia y Didactica y de estudiar cuestiones del
aprendizaje y la ensefianza de nociones matematicas a
ser ensefiadas en la escuela. Como aproximacion a la
metodologia de investigacion en Didéactica de Matema-
tica se presentaré el concepto de Ingenieria Didactica.

Otra finalidad de la materia sera promover el contacto
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de los estudiantes con el desarrollo y estado actual de la
investigacion, produccion y difusion de la Didactica de la
Matematica. Los alumnos se introduciran en el analisis
de las transformaciones de la ensefianza de los nimeros
en los Ultimos afios, en particular la Reforma de la Mate-
matica Moderna de los afios 60 que introdujo los aportes
de la Psicologia a la ensefianza de la Matematica a partir
de una interpretacion particular de las investigaciones de
Jean Piaget.

Un eje central del programa estara dado por el aprendi-
zaje y la ensefianza de los numeros. Existen numerosas
investigaciones psicolégicas que han permitido poner
en evidencia los procesos constructivos por parte de los
nifios. Existen ademas hoy investigaciones didacticas
elaboradas a partir de las investigaciones psicolégicas.

Algunas indagaciones psicolégicas y experiencias di-
déacticas permitiran discutir los vinculos y puentes entre
conocimientos escolares y extraescolares y el problema
de la discriminacion y el fracaso escolar. Una mirada his-
térica sobre la construccion de sistemas de numeracion
abonara a comprender la complejidad de dicho proceso
y a desnaturalizar algunos supuestos sobre su apren-
dizaje y ensefianza. Este tema sera retomado desde
el marco tedrico al analizar los aportes de una mirada
historica y epistemoldgica sobre la disciplina matematica
para pensar en los problemas didacticos.

3. OBJETIVOS

* Incorporar aportes conceptuales producidos para in-
terpretar fendmenos usuales de la ensefianza de la
matematica.

+ Reflexionar sobre las caracteristicas y el sentido del
conocimiento matematico, conocer la Teoria de Situa-
ciones de Brousseau y puedan considerar los aportes
de esta modelizacion para la produccién de secuen-
cias de ensefianza.

* Analizar las relaciones entre los diferentes roles del
docente y cdmo potenciar formas de trabajo de los
alumnos.

+ Conocer aportes de la Teoria de los campos concep-
tuales de Vergnaud y su relacion con la perspectiva
piagetiana.

* Analizar la complejidad y el largo plazo de la ense-
fianza de las nociones matematicas y el concepto de
variable didactica.

* Profundizar sobre las relaciones entre Epistemologia,



Psicologia Genética y Didactica de Matematica.

+ Conocer el estado actual de la investigacion y produc-
cion didactica en nuestro pais.

* Analizar los supuestos psicologicos y didacticos de la
ensefianza usual de los nimeros naturales.

* Analizar las relaciones entre Psicologia y Didactica
en el aplicacionismo de la Reforma de la Matematica
Moderna.

+ Conceptualizar las relaciones entre indagaciones psi-
cogenéticas y didacticas en términos de aportes reci-
procos.

+ Conocer algunos rasgos de la evolucién histérica de
sistemas de numeracion y puedan establecer relacio-
nes con la complejidad de su aprendizaje y ensefianza.

+ Conocer investigaciones psicologicas y didacticas
sobre el aprendizaje y la ensefianza del sistema de
numeracion.

* Analizar diversos tipos de intervenciones didacticas a
proposito de la numeracién.

* Revisar criticamente el concepto de fracaso escolar,
analizar el estatuto de los errores y obstaculos seguin
sus origenes y su posible tratamiento didactico.

Unidad 1. El aprendizaje y la ensefianza de la nu-

meracion

Contenidos

+ La ensefianza de los nimeros. Breve recorrido por las
practicas escolares clasicas y por la

+ Reforma de la Matematica Moderna. Relaciones entre
Psicologia y Didactica. Aplicacionismo.

* Aproximacion historica a diferentes sistemas de nu-
meracion.

* Investigaciones psicolégicas sobre el aprendizaje de
los nimeros. Diferentes conceptualizaciones de los ni-
fios sobre el sistema de numeracién. Relaciones entre
serie oral y serie escrita. Regularidades y reglas de
nuestro sistema. La complejidad de la nocién de valor
posicional.

+ Estudios sobre la ensefianza de la numeracion. Anali-
sis de secuencias didacticas.

+ Intervenciones didacticas que favorecen la validacién
y la difusion de conocimientos numéricos.

+ Analisis didactico de posibles errores.

+ Relaciones entre conocimientos escolares y extraesco-
lares que permiten revisar la idea de fracaso escolar.

+ Obstaculos epistemoldgicos y didacticos en torno al
estudio de las expresiones decimales.

Unidad 2. La Didactica de la Matematica como

disciplina

Contenidos:

+ Una mirada epistemolégica de la Matematica. Cémo
se produce, crece y se reorganiza el conocimiento ma-
tematico. Aportes de una perspectiva histérica y epis-
temoldgica para pensar en Didactica.

* Aportes de la teoria de Transposicién didactica de
Chevallard para comprender problemas centrales de
los procesos de comunicacion del saber matematico.

+ Fendmenos didacticos estudiados por Brousseau que
permiten explicar y comprender ciertos problemas de
la ensefianza.

+ Teoria de situaciones de Brousseau como aportes
para la modelizacién de la ensefianza: situaciones di-
dacticas y a-didacticas, validacion. Roles fundamenta-
les del docente: devolucién e institucionalizacion.

* Elrol de los problemas, del docente y de los alumnos
en diferentes modelos de ensefianza. La matematica
realista, teoria Hans Freudenthal.

+ La gestion del trabajo matematico en el aula. El rol de
las interacciones sociales en la clase. Diferentes in-
tervenciones del docente segun los momentos de una
secuencia didactica o de una clase.

+ Teoria de los Campos conceptuales de Vergnaud. Fi-
liaciones con la Teoria de la Equilibracion de Piaget.
Aportes para la Ingenieria Didactica y para la secuen-
ciacién curricular.

* Aportes del concepto de variables didacticas para la
elaboracion de secuencias y clases.

+ Estado actual de la investigacién didactica en nuestro
pais. El problema de la comunicacion del saber didac-
tico al sistema educativo.

5. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

En la metodologia se combinaran los procedimientos dis-
cursivos, en los que el profesor ofrecera los apuntes y ex-
plicaciones necesarios a través de clases magistrales, y
los procedimientos practicos y participativos, que tendran
como objetivo aplicar en el aula los conocimientos adqui-
ridos y un amplio conjunto de estrategias pedagogicas
propias de la ensefianza de la didactica de la matematica.
Por consiguiente, las clases se deben transformar en una
comunidad de aprendizaje donde poder desarrollar diver-
S0s recursos y métodos de actuacion educativa.

Para que el alumno pueda comprobar por si mismo la
consecucion de los aprendizajes, se deberan proponer
diversos ejercicios y actividades en cada nlcleo tematico.
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6. ESTRATEGIAS DE EVALUACION

En las evaluaciones de los aprendizajes esperados en
la asignatura se debe implementar evaluaciones diag-
nésticas, formativas y sumativas. En todos los casos es
sumamente importante que el docente sefiale al alumno
o0 alumna los aspectos logrados y aquéllos por lograr, de
modo que la evaluacion le aporte informacion Util acerca
de qué se espera de él 0 ella y cudles son las areas que
tiene que trabajar mas.

Cabe destacar que no todas las actividades de evalua-
cion deben traducirse en notas; incluso, en determinados
casos, calificar puede ser contraproducente, especial-
mente cuando los alumnos y alumnas no han tenido la
oportunidad de acceder a los aprendizajes involucrados.
Sin embargo, la calificacién se debe realizar, y muchas
veces constituye un estimulo para los estudiantes el sa-
ber que su trabajo sera calificado.
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Desarrollo Curricular Ciencia, Salud y
Medio Ambiente llI: Biologia

1. GENERALIDADES

+ Numero de orden: 28

« Cddigo: DCSMAIII

* Prerrequisito: Desarrollo Curricular Ciencia Salud y
Medio Ambiente Il Quimica

+ Numero de horas clase por ciclo: 80 horas
(48 tedricas, 32 practicas)

+ Duracion de la hora clase: 50 minutos

+ Duracion del ciclo en semanas: 16 semanas, minimo

+ Unidades Valorativas: 4 UV

+ |dentificacion del ciclo académico: VI

2. DESCRIPCION

El papel formativo de la Biologia, asi como el de las
demas Ciencias Naturales, se vincula con el desarrollo
de capacidades de los estudiantes para interpretar, con
modelos progresivamente mas cercanos a los consen-
suados por la comunidad cientifica, los fenémenos bio-
ldgicos. Estas capacidades incluyen la comprension de
conocimientos cientificos fundamentales que permitan:
describir objetos, seres vivos o fendmenos naturales con
un vocabulario preciso; formular hipétesis, seleccionar
metodologias para aplicar estrategias personales en la
resolucién de problemas; diferenciar entre informacion
cientifica y de divulgacion, mediante la elaboracion de
criterios razonados sobre cuestiones cientificas y tecno-
ldgicas basicas; promover el pensamiento reflexivo criti-
co y creador; y afianzar un sistema de valores que permi-
ta a las alumnas y alumnos participar en la sociedad con
seguridad, a partir del reconocimiento de sus potenciali-
dades. Estos aspectos, considerados formativos, tienen
también un papel propedéutico en cuanto a la orienta-
cion y preparacion para niveles educativos superiores.
Ademas, los procedimientos y habilidades puestos en
juego en los procesos de ensefianza y aprendizaje de
la Biologia, favorecen la adquisicion de destrezas cogni-
tivas apropiadas para el desempefio en el Y sobre todo
provee destrezas para que se aplique en los problemas
ambientales del pais y generar puntos de inflexion en la
sociedad.. En particular, la apropiacion de capacidades
analiticas y de resolucion de problemas se constituye en
herramientas adecuadas para la participacion critica y
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activa en ambitos que presentan una permanente trans-
formacion tecnoldgica.

En este marco, los propdsitos a considerar para la en-
sefianza de la biologia incluyen: el aprendizaje de con-
ceptos y la construccion de modelos; el desarrollo de
destrezas cognitivas y del razonamiento cientifico; el
desarrollo de destrezas experimentales y de resolucién
de problemas vinculados a la vida cotidiana, sin dejar
de lado el andlisis del contexto social del cual forman
parte; el desarrollo de actitudes y valores, tales como la
tolerancia, el respeto, el trabajo en equipo y la valoracién
critica del conocimiento; la construccion de una imagen
de la ciencia como proceso de elaboracién de modelos
provisionales; y el andlisis y valoracién critica de la apli-
cacion de los resultados de la investigacion cientifica y
de las condiciones sociales de su produccion.

Con esta asignatura se esperan los siguientes logros de

aprendizaje:

+ Comprension de la ciencia como una construccién so-
cial e histérica.

+ Reconocimiento del papel de las concepciones pre-
vias de los alumnos y docentes dentro del proceso de
construccién y aprendizajes de conceptos cientificos.

+ Construccion de los modelos explicativos de organiza-
cion y funcionamiento de los seres vivos, favoreciendo
la comprensién de la biodiversidad.

+ Comprension del funcionamiento de los sistemas eco-
l6gicos, interpretando los patrones de vida caracteris-
ticos de las diferentes regiones de El Salvador y las
alteraciones producidas por la influencia de la activi-
dad humana.

+ Comprension de la célula como unidad estructural y
funcional de los seres vivos y de las bases biolégicas
de la herencia, sus expresiones, variabilidad y los prin-
cipales avances producidos en este campo.

+ Comprension de las funciones vitales basicas relacio-
nadas con los sistemas de 6rganos y de la estructura
de los compuestos principales del carbono incluidas las
biomoléculas que permitan vincularlos con su funcién.

* Interpretacién de las transformaciones quimicas y los
cambios energéticos asociados a ellas que posibiliten
explicar fendmenos naturales y artificiales.

+ Reconocimiento de la accién de los factores que tie-
nen efectos sobre la salud, los habitos de alimentacion
y cuidado corporal.

* Interpretacién de distintas teorias cientificas que ex-
plican el origen de la vida y la evolucién humana.
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+ Reconocimiento de las acciones que contaminan los
ecosistemas naturales identificando estrategias de
manejo que contribuyan a un desarrollo sostenible.

3. OBJETIVOS GENERALES

+ Desarrollar actitudes criticas y responsables hacia la bio-
logia como disciplina cientifica y hacia su aprendizaje.

+ Comprender tematicas de los campos de produccién
de conocimiento que configuran a la biologia como
disciplina cientifica.

+ Reflexionar criticamente sobre la produccion y desa-
rrollo del conocimiento cientifico en este campo, reco-
nociendo el caracter provisorio e histdrico del mismo.

* Aplicar los conocimientos bioldgicos basicos para de-
sarrollar aprendizajes significativos y aplicarlos en su
practica docente.

* Adquirir herramientas cognitivas Utiles para el aborda-
je de problematicas ambientales.

4. CONTENIDOS

Unidad 1. Fundamentos de Biologia

Objetivo:

+ Conocer el objeto de estudio de la biologia, sus ramas
y sus relaciones con otras ciencias.

Contenidos:

* La biologia como disciplina cientifica de construccion
colectiva.

+ El objeto de estudio de la Biologia y sus ramas.

* Nocién de ciencia como proceso de construccion de
conocimiento.

+ El conocimiento cientifico y métodos de investigacion.

+ Disefio de investigacion cientifica.

* Los paradigmas y sus cambios.

Unidad 2. El medio que nos rodea. La biodiver-
sidad

Objetivo:

+ Analizar las caracteristicas de los ecosistemas, sus
interacciones y el impacto que causa en ellos la con-
taminacion.

Contenidos:

+ Ecosistemas naturales y artificiales en el entorno local
y regional.

+ Concepcion del medio.



+ Las poblaciones.

* Interaccion en las comunidades ecoldgicas.

+ Cadenas alimentarias.

* Relaciones tréficas.

+ Ciclo de la materia y flujo de la energia.

+ Ciclos Biogeoquimicos (carbono, nitrégeno, azufre,
fésforo.)
—Adaptaciones de los seres vivos al medio.
—Recursos naturales. Concepto.
—Bienes y servicios Naturales.

+ Contaminacion del agua, el aire y el suelo.
—Efectos negativos de la contaminacion.

Unidad 3. Organizacion de los seres vivos

Objetivo:
+ Identificar las caracteristicas principales de las células
procariéticas y eucarioticas y sus ciclos celulares.

Contenidos:

* Niveles de organizacion de los seres vivos.

* La teoria celular.

+ La célula procariota y eucariota. Caracteristicas.
+ Célula vegetal y animal. Caracteristicas.

+ Ciclo celular: la mitosis y meiosis.

Unidad 4. Quimica celular

Objetivo:
+ Determinar los tipos de reacciones quimicas que se
producen en el metabolismo de los seres vivos.

Contenidos:
+ Metabolismo.
—Anabolismo.
—Catabolismo.
« Transformaciones quimicas y energia asociada.
+ Reacciones de Oxido-reduccion
—Nociones sobre reacciones reversibles.
—Reacciones acido-base.
—Respiracion Celular y fotosintesis.
—Moléculas complejas en los seres vivos.

Unidad 5. Los animales y las plantas

Objetivo:

+ |dentificar las caracteristicas principales de los dife-
rentes reinos de la naturaleza, con énfasis en el Reino
Animalia y Plantae.

Contenidos:

Organizacion taxonémica de los seres vivos

Dominios de los seres vivos.

—Dominio Bacteria.

—Dominio Archaea

—Dominio Eukaria (Eucariota).

Caracteristicas de los Reinos

—Anatomia y fisiologia comparada de las funciones
vitales en los animales.

—Comportamiento de los animales ante estimulos ex-
ternos. Caracteristicas principales en los diferentes
grupos: vertebrados e invertebrados.

Caracteristicas de las plantas

—La estructura y funcién de las plantas con flor y sin
flor.

—Funciones vitales de las plantas

—Tipos de reproduccién en las plantas

Caracteristicas de los principales grupos vegetales.

—Las Briofitas.

—Plantas Vasculares Inferiores.

—Plantas Vasculares Superiores.

Unidad 6. El cuerpo humano

Objetivo:

Indagar las caracteristicas anatdémicas vy fisiolégicas
principales del cuerpo humano, enfermedades mas
comunes y medidas profilacticas.

Contenidos:

El organismo humano.

Nociones sobre anatomia humana

Estructura y funcién de los érganos y sistemas del
cuerpo humano.

Enfermedades comunes de los sistemas del cuerpo
humano.

Prevencion de las enfermedades comunes en el cuer-
po humano.

Primeros auxilios: quemaduras, torceduras, esguin-
ces, entre otros.

Reproduccion y sexualidad humana.

Infecciones de transmision sexual: transmision y medi-
das de prevencion.

VIH-SIDA: transmision y medidas de prevencion.

Unidad 7. Biomas

Objetivo:
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+ Indagar la diversidad de comunidades biol6gicas del
pais, identificando las causas y consecuencias de la
alteracion causada por la contaminacion.

Contenidos:

+ El paisaje caracteristico de distintas regiones de El
Salvador.

* Regiones biogeografias de El Salvador.

+ Patrones de vida caracteristicos de los biomas salva-
dorefios y de la tierra.

« Caracteristicas principales de la flora y fauna de la re-
gién, del pais'y el planeta.

* La probleméatica ecoldgica
—Contaminacion del Suelo.
—Contaminacion del Agua.
—Contaminacion del Aire.

+ Cuidado y proteccién del ambiente

Unidad 8. Genética

Objetivo:

+ Indagar y explicar las bases generales de la genética
humana, identificando y describiendo la estructura,
funcién y propiedades del material genético.

Contenidos:

+ Genética.

+ Cddigo genético.

+ La genética mendeliana y posmendeliana.
+ Las mutaciones

+ Clonacion e ingenieria genética

+ Cruces genéticos

+ Ciclos y alternancia de generaciones.

+ Desdrdenes genéticos

Unidad 10. Origen de la vida

Objetivo:

+ Analizar las distintas teorias sobre el origen de la vida,
buscando y contrastando argumentos que permitan
explicar las condiciones fisico-quimicas que dieron
origen a la vida en el planeta.

Contenidos:

+ Teorias que explican el origen de la vida.
+ Caracteristicas.

Unidad 11. Geologia
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Objetivo:

* Explicar con los procesos geologicos internos que
modifican la corteza terrestre, haciendo énfasis en los
desastres y amenazas en el territorio salvadorefio.

Contenidos:

* Periodo y eras geologicas

* Hallazgos en el rio Tomayate

* Formacion de suelos

+ Gestion y prevencion de riesgos

+ Desastres naturales y antropicos (terremotos, inunda-
ciones, derrumbes, erupciones volcanicas, incendios.

Unidad. 12 Astronomia

bjetivo:

* Indagar y explicar el origen y estructura del Sistema
Solar, para comprender sus relaciones ¢ influencia en
la vida de la Tierra.

Contenidos:

* Historia de la Astronomia

* El Sistema Solar y sus elementos

* ElUniverso

* Eclipses solares y lunares

* Influencia de la Luna sobre las mareas y los seres vivos.

5. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

Desde el punto de vista del conocimiento cientifico en
el area de la Biologia, se propone la jerarquizacion de
aquellos conceptos que resultan una base imprescindi-
ble para la comprension de la constitucion y el funciona-
miento de los sistemas naturales.

Desde el punto de vista epistemolégico, se propone pre-
sentar al conocimiento cientifico como una construccién
que se realiza a través de un proceso de elaboracion de
teorias y modelos, que intentan dar sentido a un campo
de referencia empirico. En este sentido, es necesario
hacer conocer a los alumnos/as el carécter dindmico y
perecedero de los constructos cientificos, dando cuenta
de su provisionalidad e historicidad, intentando hacerles
participar de algin modo en el proceso de elaboracion del
conocimiento cientifico, con sus dudas e incertidumbres,
lo cual requiere de ellos también una forma de abordar el
aprendizaje como un proceso constructivo, de busqueda
de significados e interpretacién. Es fundamental que los
estudiantes elaboren una visién de la Biologia como un



campo de conocimiento que es validado por acuerdos en
la comunidad cientifica. Es asimismo relevante el recono-
cimiento de que en esta comunidad se viven las tensiones
sociopoliticas y econdmicas de cada época las cuales,
como en toda institucion, condicionan el establecimiento
de los consensos. Esta vision se contrapone a una vision
mas ingenua en la cual el conocimiento cientifico viene
dado por autoridad, es eterno e inmutable.

Desde el punto de vista de la sociologia de la ciencia,
se propone tener en cuenta las condiciones sociales de
produccion del conocimiento cientifico, asi como la con-
sideracion ética de las aplicaciones de los resultados de
las investigaciones cientificas. En este sentido, se pro-
pone abordar probleméticas vinculadas a las relaciones
ciencia-tecnologia-sociedad.

Desde el punto de vista de la historia de la biologia, se
propone los andlisis de casos historicos y de controver-
sias cientificas, vinculados a las tematicas desarrolladas.

Desde el abordaje de la Didactica de la Biologia, se
propone tener en cuenta las perspectivas surgidas en
la investigacion en esta area, en particular aquellas que
analizan la existencia de nociones alternativas/concep-
ciones previas/teorias ingenuas y las dificultades y po-
sibilidades para su superacion/relativizacion a través de
la ensefianza formal. En este sentido, se sugiere que las
secuencias de ensefianza a implementar contemplen,
entre otras, las siguientes fases: explicitacion y reflexion
acerca de las ideas previas de los/as estudiantes; pre-
sentacion de los saberes académicos; aplicaciéon con-
textualizada de los mismos; evaluacion del aprendizaje.
Este tipo de secuencia acuerda, tanto al nivel de téc-
nicas cuanto de propdsitos, con aspectos propios de la
metodologia participativa.

Se sugiere la consideracion de los contenidos procedi-
mentales y actitudinales en el mismo nivel de explicita-
cion que los conceptuales, en cuanto a su planificacion,
desarrollo y evaluacion.

Desde el punto de vista de las actividades en el aula, se
sugiere la implementacion de estrategias participativas
(como el trabajo en equipo; la realizacién de plenarios y
debates generales) para el abordaje de contenidos con-
ceptuales, procedimentales y actitudinales.

Teniendo en cuenta los puntos anteriores, las actividades

en el aula debieran propender a: estimular la discusién
entre alumnos y alumnas, y entre alumnos/as y el profesor
o profesora, propiciando la explicitacion y confrontacion
de opiniones, en un clima de respeto y trabajo conjunto;
mostrar que cada alumna y alumno puede ser protago-
nista en el planteo, analisis, resolucion de problemas y la
relacion de los resultados obtenidos con la realidad coti-
diana; mostrar la ciencia como proceso y como producto
de la actividad humana, no como saber acabado y Unico.

Se propone favorecer la explicitacion de las ideas de los
estudiantes ya que se suelen detectar confusiones con
respecto a algunos conceptos. Por ejemplo, respecto de
“célula” suele haber confusién entre respiracion e inter-
cambio de gases; se confunden funciones celulares con
las que corresponden a otros niveles de organizacion
més complejos (como sentir dolor o frio, percibir sonidos,
pensar) o, de manera inversa, suele haber falta de aso-
ciacion de algunas funciones celulares (como reproduc-
cion o absorcion de agua) por estar éstas restringidas a
aparatos especiales. Por otra parte, para estos temas es
interesante favorecer la construccion de modelos de dis-
tintos tipos (maquetas, esquemas, tablas, graficos) que
faciliten la comprension de las estructuras involucradas,
su funcionamiento e interrelaciones.

Es importante tener en cuenta, a modo de ejemplo de
ideas previas sobre el tema, que suele considerarse a
|las clasificaciones como “completas” (agotan la realidad)
sin considerar que plantean un recorte del universo abor-
dado; que las categorias son estrictamente excluyentes
0 que éstas existen en si mismas, en lugar de consi-
derarlas un constructo. En este sentido, se propone la
reflexion sobre el uso cotidiano de clasificaciones como
medio de organizar los conocimientos; el analisis y la
discusion sobre los criterios utilizados en la generacion
de categorias y jerarquias, su contextualizacién y la ex-
plicitacion de sus objetivos.

En relacion con la biodiversidad se propone favorecer la
percepcion de la biodiversidad en el contexto inmediato
a través del analisis de situaciones cotidianas en las que
se evidencia la multiplicidad de organismos involucrados
(ambientes cercanos a la escuela, mercados o ferias de
productos de origen vegetal o0 animal). Por otra parte, el
impacto de la actividad humana sobre la biodiversidad
puede abordarse a través de la discusion, favorecien-
do la expresion de diferentes posturas y respeto por el
disenso, sobre las consecuencias positivas y negativas
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de la intervencion humana sobre la biodiversidad: hibri-
dacion, seleccion artificial, domesticacion de plantas y
animales; produccion de transgénicos, contaminacién
por parte de la industria.

Se propone la eleccion, delimitacién y descripcién de
ecosistemas en el entorno cotidiano, discutiendo en
clase los criterios utilizados para ello. Por otra parte, en
tematicas de educacion ambiental, es interesante la im-
plementacién de diagnésticos participativos en relacion
con la percepcién de la comunidad local, con elabora-
cion de propuestas de accion conjunta, revalorizacién
de los saberes de la comunidad y responsabilizacién del
patrimonio comunitario.

Con relacion a la evolucién, suelen encontrarse ideas
previas referidas al “cambio biologico” como que el cam-
bio se produce como respuesta adaptativa a cambios del
ambiente, que tiene direccionalidad e intencionalidad en
respuesta a un cambio ambiental, o0 que se explica casi
exclusivamente a través de los cambios experimentados
por el individuo. El tratamiento de estas tematicas puede
incluir la comparacion de modelos explicativos del cam-
bio bioldgico y discusion sobre su validez.

6. ESTRATEGIAS DE EVALUACION

En las evaluaciones de los aprendizajes esperados en
la asignatura se debe implementar evaluaciones diag-
nésticas, formativas y sumativas. En todos los casos es
sumamente importante que el docente sefiale al alumno
o0 alumna los aspectos logrados y aquéllos por lograr, de
modo que la evaluacion le aporte informacion Util acerca
de qué se espera de él o ella y cuales son las areas que
tiene que trabajar mas.

Cabe destacar que no todas las actividades de evalua-
cion deben traducirse en notas; incluso, en determinados
casos, calificar puede ser contraproducente, especial-
mente cuando los alumnos y alumnas no han tenido la
oportunidad de acceder a los aprendizajes involucrados.
Sin embargo, la calificacion se debe realizar, y muchas
veces constituye un estimulo para los estudiantes el sa-
ber que su trabajo sera calificado.

Cada estudiante sera evaluado durante todo el proceso
de aprendizaje, en las jornadas presénciales con el cate-
drético y sus compafieros estudiantiles, asi como en las
jornadas de estudio individual de manera independiente,

En

con las opiniones de la heteroevaluacién, la coevalua-
cion, y la autoevaluacion, se emitiran calificaciones en
los diferentes aspectos vy criterios que presentan la nor-
mativa de evaluacion que sera presentada y acordada
con los estudiantes.

Se sugiere al evaluar considerar lo siguiente:
* Experimentos y discusiones grupales

* Investigacion bibliografica y de campo

+ Tareasy ejercicios

* Précticas de laboratorio

+ Examenes escritos
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Practica Docente II

1. GENERALIDADES

+ Numero de orden: 29
+ Cddigo: PDII
* Prerrequisito: Practica Docente |
+ Numero de horas clase por ciclo: 200 horas
(40 tedricas, 160 préacticas)
* Duracion de la hora clase: 50 minutos
+ Duracion del ciclo en semanas: 16 semanas, minimo
+ Unidades Valorativas: 10 UV
+ |dentificacion del ciclo académico: VI

2. DESCRIPCION

En la Préactica Docente I, el estudiante asumira el rol
docente con el apoyo y la supervision del profesor tutor
del centro de préactica, la IES y el Ministerio de Educa-
cion, Paralelamente ejecutara el Plan de Accién que di-
sefid durante la Practica Docente |, a fin de resolver una
situacién-problema identificada.

La Préctica Docente Il se desarrolla en el sexto ciclo; el
estudiante realiza el 20% de teoria (40 horas) en las IES
y el 80% de préctica (160 horas), organizadas en dos uni-
dades que deben desarrollar en forma simultanea, asi:

En la primera unidad, el futuro docente debe planificar y
ejecutar el proceso de ensefianza-aprendizaje como eje
que fortalece su practica pedagdgica, esta etapa de su for-
macion, le permitira desarrollarse interdisciplinariamente.

En la segunda unidad se implementa el Plan de Accion que
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el docente en formacion disefid durante la Practica Docen-
te I, considerando las diferentes fases de la metodologia de
investigacion-accién, a fin de establecer una cultura de re-
flexion critica sobre su propia practica educativa.

Al finalizar la Practica Docente Il el estudiante presenta
el informe de los resultados de la practica y el informe de
la investigacion-accion. Estas actividades se harén en
coordinacion con el profesor tutor, la IES y el Ministerio
de Educacion.

3. OBJETIVOS GENERALES

+ Desarrollar competencias pedagdgicas y de investiga-
cion accién, mediante la practica docente y ejecucién
de los planes de accién para mejorar los procesos
educativos en la escuela y el aula, asi como fortalecer
su desempefio como futuro docente.

4. CONTENIDOS

Unidad 1. Intervencion pedagdgica en el aula
Tiempo: 130 horas (30 tedricas y 100 préacticas)
Objetivo:

+ Elaborar y ejecutar el plan didactico segun el grado
asignado y la especialidad correspondiente, atendien-
do a la fundamentacion de los programas de estudio
y a las necesidades del contexto de los estudiantes,
a fin de desarrollar competencias pedagogicas en el
ejercicio docente.

Contenidos:

+ Disefio y aplicacion de la Planificacion didactica; gra-
do, especialidad y nivel correspondiente.

* Jornalizacion de asignaturas.

+ Disefio de cartas didacticas o guiones de clases.

+ Elaboracién de Recursos didacticos.

+ Seleccion de técnicas e instrumentos para la evalua-
cion de los aprendizajes.

+ Desarrollo de su propuesta didactica de acuerdo a la
especialidad correspondiente. .

+ Evaluacion del proceso.

Unidad 2. Reflexionando las vivencias del aula,

la escuela y su entorno

Tiempo: 70 horas (10 tedricas y 60 practicas)

Objetivo:

* Implementar el Plan de Accion mediante la metodolo-
gia de la investigacion accion, a fin de mejorar los pro-
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cesos educativos y el desempefio del futuro docente
en el aula.

Contenidos:
* Ejecucion del Plan de Accion.
+ Portafolio de la practica docente.

5. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

La préactica Docente Il se inicia con sesiones de orien-
tacion general en la IES que induzcan el accionar del
futuro docente en el aula con enfoque de derechos hu-
manos e inclusion y en la ejecucion del Plan de Accion,
utilizando la metodologia de la investigacion-accion.

Para el desarrollo de las clases presenciales y el proce-
so de investigacion, se sugiere realizar con la orientacién
de la IES: reflexion critica sobre la practica educativa
trabajo cooperativo, autonomo y colaborativo, presentar
los logros de aprendizaje reflejados en el portafolio, en-
tre otros.

La IES, atendiendo las orientaciones de la Practica
Docente da seguimiento directamente al estudiante. La
practica Docente |l debe realizarse en el centro escolar
y aula donde realizé la Practica Docente I, con el acom-
pafiamiento permanente del docente tutor, la supervisién
de la IES y del Ministerio de Educacion.

6. ESTRATEGIAS DE EVALUACION

La estrategia de evaluacion que se utilizara en esta asig-
natura tendré una ponderacion del 20 % en la aplica-
cion de dominios tedricos, los cuales se reflejaran en
la elaboracién de su Planificacion didactica, disefio del
portafolio, otros.

El 80 % restante sera evaluado con el componente prac-
tico, a través de la aplicacion del curriculo y la presen-
tacion de los resultados de los hallazgos que serén
descritos en el informe final.
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IX. ESTABLECER LAS DISPOSICIONES GENERALES SIGUIENTES:

A) Elplany programas de estudio aprobados por este acuerdo, deberan encontrarse a disposicion de
los estudiantes en la biblioteca u otro centro de consulta publica de las instituciones de educacién
superior que lo tengan autorizado;

B) El plan de estudio aprobado mediante el presente Acuerdo Ejecutivo, debera ser revisado dentro
del plazo de duracion de la carrera o emitir Acuerdo Ejecutivo de prorroga, en caso que el Ministerio
de Educacién asi lo decida; y

C) Las Instituciones de Educacion Superior que deseen impartir la carrera de profesorado que
mediante este Acuerdo se autoriza, deberén presentar la solicitud de autorizacién para impartirla,
anexando el respectivo plan de implementacién, con al menos seis meses de anticipacion, a la
Direccion Nacional de Educacion Superior, quien tomando en cuenta la oferta y la demanda de
profesionales formados, asi como las correspondientes evaluaciones a la institucion, se reservara
el derecho para emitir dicha autorizacion.

X. ESTABLECER LAS DISPOSICIONES TRANSITORIAS SIGUIENTES:

A) Los estudiantes que al final del Ciclo 11-2012 cuenten con el cincuenta por ciento de materias
cursadas y aprobadas del pensum del Plan de Estudio vigente al momento que ingresaron a la
carrera, podran concluir su formacién con dicho plan de estudio; el resto seran absorbidos por el
nuevo plan que se implementara a partir del ciclo |-2013;

B) Los estudiantes que de acuerdo al nuevo plan de estudio conformen la primera promocién de
egresados en el afio 2014, realizaran su ECAP ordinaria o extraordinaria 2014 solamente con
items correspondientes a las asignaturas del segundo y tercer afios del nuevo plan de estudio; las
ECAP subsiguientes abarcaran items de los tres afios; y

C) En la certificacién global de notas de los estudiantes que fueron absorbidos por el nuevo plan de
estudio, se definiran las asignaturas cursadas con el plan antiguo, adicionando las del nuevo plan.

Xl. DEROGAR el Plan de Estudio de Profesorado en Educacion Basica para Primero y Segundo Ciclos,
contenido en el documento denominado: “Normas y orientaciones curriculares para la formacion inicial de
maestros”, el cual se encuentra vigente desde el afio 1998, asi como cualquier otro documento que se
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oponga al presente plan de estudios.

XIl. VIGENCIA: El presente Acuerdo Ejecutivo entrara en vigencia a partir de la suscripcion del mismo y el
Plan de Estudios se implementara a partir del Ciclo -2013.

PUBLIQUESE.

DIOS UNION LIBERTAD

FRANZI HASBUN BARAKE "
MINISTRO DE EDUCACION AD-HONOREM
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